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Todos ter&o direito a receber educagao.

Todos terdo direito a uma educacao capaz de promover a sua cultura geral e capacita-los
a, em condic¢des de iguais oportunidades, desenvolver as suas aptidoes, sua capacidade
de emitir juizo e seu senso de responsabilidade moral e social, e a tornar-se Gtil na
sociedade.

Texto baseado na Declaracédo Nacional dos Direitosd  a Crianca



Apresentacao

Cadernos para o professor

Esta publicacao integra a Série Cadernos de Orientagdo Curricular, que relune subsidios para o
trabalho pedagogico com as diferentes areas curriculares, e é destinada aos professores do
Ensino Médio de todas as escolas publicas do Acre.

Em 2008 e 2009, foram elaborados subsidios semelhantes para os professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, que vém se constituindo em importantes referéncias para o planejamento
pedagogico nas escolas. E, para os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, foi
elaborada recentemente a publicacao Planejamento Escolar - Compromisso com a
aprendizagem, um texto complementar importante, com enfoque nas questoes de avaliacao,
planejamento e intervencao pedagogica e com alguns tépicos coincidentes com o conteldo deste
Caderno.

A finalidade dessas publicacdes é apoiar as equipes escolares no processo de concretizacao do
curriculo - um curriculo que assegure a melhor aprendizagem possivel para todos os alunos,
razao de ser da educacdo escolar e de tudo o que se faz nos sistemas de ensino. Também por
essa razao, ha um processo de formacao de professores em curso, cujo contetdo principal sao as
Orientagdes Curriculares ora propostas, que sao desdobramentos, atualizados, dos Parametros e
Referenciais Curriculares elaborados anteriormente.

Em relacdo a este material, é importante nao perder de vista que, por mais flexivel que seja,
toda proposta curricular estabelece, ainda que de modo geral, quais sao as conquistas esperadas
progressivamente a cada ano de escolaridade, tendo em conta o que foi estabelecido nos anos
anteriores. Assim, tomar como referéncia o que preveem os quadros com as orientacoes
curriculares deste Caderno pressupde avaliar os conhecimentos prévios e o processo de
aprendizagem dos alunos, tanto porque esse tipo de avaliacao é um principio pedagégico como
porque é condicao para ajustar as expectativas, os conteldos e as atividades especificadas.
Considerar o que esta indicado em cada quadro, de cada uma das areas curriculares, implica
considerar também o fato de que os alunos nao necessariamente terao os saberes previstos se,
nos anos anteriores, o trabalho pedagogico se orientou por outros pressupostos e por outros
indicadores.

A iniciativa de, neste momento, apresentar esses subsidios para os professores acrianos €, como
toda iniciativa na area educacional, decorrente de uma analise da situacao atual, dos desafios
hoje colocados e de uma concepcgao sobre o papel do professor na educacao escolar. O proposito
central € contribuir com os professores do Ensino Médio de todo o Estado do Acre na importante
tarefa de ensinar a todos.

Equipe de Elaboracao da Série Cadernos de Orientagao Curricular



Introducao

Nesta Introducdo sdao abordadas questdes relacionadas a funcao social da escola, os propositos
Educacao Basica, como desdobramentos, e alguns caminhos para alcanca-los, seguidos de
algumas consideracbes importantes sobre objetivos, conteldos e atividades de aprendizagem e
de avaliacao.

O papel da escola hoje’

Hoje, talvez mais do que nunca, ha um compromisso ético e pedagogico que nao podemos deixar
de assumir com as criancas e jovens que sao alunos das nossas escolas: oferecer todas as
possibilidades que estiverem ao nosso alcance para que eles conquistem o conhecimento sobre
as ‘coisas do mundo’, interessa-los com propostas desafiadoras e significativas, incentiva-los a
procurar respostas para suas proprias questoes, mostrar que as suas descobertas intelectuais e
suas idéias tém importancia, encoraja-los a darem valor ao que pensam, potencializar a
curiosidade em relacao as diferentes areas do conhecimento, familiarizando-os - desde pequenos
e progressivamente - com as questoes da linguagem, da matematica, da fisica, da biologia, da
quimica, da tecnologia, da arte, da cultura, da filosofia, da historia, da vida social, do mundo
complexo em que vivemos.

Do ponto de vista pedagodgico, o desafio, portanto, é propor boas situacées de ensino e
aprendizagem, ou seja, situacées que de fato levem em conta as hipoteses e os conhecimentos
prévios dos alunos sobre o que pretendemos que eles aprendam e que lhes coloquem novos
desafios. Assim estaremos cumprindo uma tarefa essencial da educacao escolar: favorecer um
contato amistoso de todos com o conhecimento nas diferentes areas desde pequenos. Ou, em
outras palavras, alimentar os alunos...

A esse respeito, é importante dizer que o professor e lingliista Egon de Oliveira Rangel
presenteou-nos, recentemente, com uma explicacao belissima sobre o sentido da palavra ‘aluno’
e sobre essa condicao, nem sempre bem-entendida, em que criancas, jovens e adultos sao
colocados na escola. Ao referir-se a recente histéria da educacdo em nosso pais, comentando
duas perspectivas opostas (uma, a que chama de tradicional, dominada por preocupacoes
praticamente exclusivas com o que e como ensinar, e outra, muito diferente - e com a qual nos
identificamos - em que a aprendizagem, ou melhor, o que ja sabemos a respeito dela, comanda
0 ensino), recupera a historia e desloca o aluno para o lugar de sujeito:

Circulou por muito tempo, entre os educadores, waddo fantasiosa da etimologia de
aluno que atribuia a essa palavra de origem latina a posicdoa-lumnus. O primeiro
componente, a-, seria um prefixo com significad¢pdeacao’; e o segundo seria uma das
formas da palavralumen/luminis (luz). Assim, alumnus significaria ‘sem-luzes’.
Entretantd, alumnus origina-se ndo ddumen, mas de um antigo participio daere
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Tal como informam as professoras Maria Emilia Barcellos da Silva e Maria Carlota Rosa, da Universidade Federal do Rio de
Janeiro, que pesquisaram a fundo a etmologia da palavra.



(aIim;ntar), e significava ‘crianca de peito’, ‘amca que se da para criar (RANGEL:
2000y.

E, aliando-se aos que defendem a centralidade do aluno no processo pedagogico - que tem como
metafora e como razao de ser alimentar as criangcas (e jovens) que foram adotadas pela
escola -, o autor acrescenta:

Atentos aos movimentos, estratégias e processosgigo aprendiz numa determinada fase
de sua trajetoria e num certo contexto histériceoeial, ha os educadores que procuram
organizar situacdes e estratégias de ensino o p@ssivel compativeis e adequadas. Nesse
sentido, o esforgco empregado no planejamento do@esna selecao e desenvolvimento de
estratégias didatico-pedagodgicas pertinentes actmaando o processo de aprendizagem
como principio metodolégico de base.

Tal como indicam os propositos apresentados mais adiante, a tarefa politica e pedagogica, na
Educacao Basica, € tornar a escola, de fato, um espaco-tempo de desenvolvimento integral dos
alunos, de ampliacao dos processos de letramento, de multiplas aprendizagens, de aquisicao do
conhecimento considerado necessario hoje e de convivio fecundo entre eles. Nossa tarefa,
metaforicamente falando, é ‘alimenta-los’, o que significa garantir:

acesso aos saberes, praticas e experiéncias culturais relevantes para o desenvolvimento
integral de todos, ou seja, para o desenvolvimento de suas diferentes capacidades -
cognitivas, afetivas, fisicas, éticas, estéticas, de relacionamento pessoal e de insercao
social;

experiéncias, conhecimentos e saberes necessarios para que possam progressivamente
participar da vida social como cidadaos;

desenvolvimento da personalidade, pensamento critico, solidariedade social e juizo moral,
contribuindo para que sejam cada vez mais capazes de conhecer e transformar (quando for o
caso) a si mesmos e ao mundo em que vivem;

dominio das ferramentas necessarias para continuar aprendendo para além da escola.

Para tanto, no que isso diz respeito a proposta curricular (que é apenas um dos muitos aspectos
em jogo), ha diferentes niveis de concretizacao, conforme indicam os Parametros Curriculares
Nacionais:

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem rampiro nivel de concretizacdo
curricular. S&o uma referéncia nacional, estabeteagna meta educacional (...) Tém como
funcdo subsidiar a elaboracdo ou a revisdo curreuldos Estados e Municipios,
dialogando com as propostas e experiéncias ja enies, incentivando a discusséo
pedagdgica interna as escolas e a elaboracdo dgfm® educativos, assim como servir de
material de reflexdo para a pratica de professores.

(...) O segundo nivel de concretizacao diz respastpropostas curriculares dos Estados e
Municipios. Apesar de apresentar uma estrutura icutar completa, os Parametros
Curriculares Nacionais sédo abertos e flexiveis, umea que, por sua natureza, exigem
adaptacdes para a construcao do curriculo de umaredaria ou mesmo de uma escola.
Também pela sua natureza, eles nao se impdem coradietriz obrigatéria: o que se
pretende € que ocorram adaptacOes através do daodye estes documentos e as praticas
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ja existentes, desde as definicbes dos objetivésaat orientagbes didaticas para a
manutencao de um todo coerente.

O terceiro nivel de concretizagéo refere-se a elab@o da proposta curricular de cada
instituicdo escolar, contextualizada na discussécsdu projeto educativo. Entende-se por
projeto educativo a expressao da identidade de emtmla em um processo dinamico de
discusséo, reflexdo e elaboragcédo continua. Esseegssmo deve contar com a participacao
de toda equipe pedagdgica, buscando um compromtnie todos com o trabalho
realizado, com os propositos discutidos e com ajaaeio de tal projeto as caracteristicas
sociais e culturais da realidade em que a escota @sserida. E no ambito do projeto
educativo que professores e equipe pedagodgica tdiscle organizam 0S objetivos,
conteudos e critérios de avaliacao para cada ciclo.

Os Parametros Curriculares Nacionais e as propostas Secretarias devem ser vistos
como materiais que subsidiardo a escola na conglitude sua proposta educacional mais
geral, num processo de interlocucdo em que se cdiliggan e explicitam os valores e

propdsitos que orientam o trabalho educacional gse quer desenvolver e o

estabelecimento do curriculo capaz de atender as reecessidades dos alunos.

O quarto nivel de concretizacdo curricular € o matoala realizacdo da programacao das
atividades de ensino e aprendizagem na sala de &ulguando o professor, segundo as
metas estabelecidas na fase de concretizacdo antéaz sua programacéao, adequando-a
aguele grupo especifico de alunos. A programacawee dgarantir uma distribuicéo
planejada de aulas, distribuicdo dos conteudos sdguum cronograma referencial,
definicdo das orientacfes didaticas prioritariaglecdo do material a ser utilizado,
planejamento de projetos e sua execucdo. Apesaesfaonsabilidade ser essencialmente
de cada professor, € fundamental que esta seja aithpda com a equipe da escola
através da co-responsabilidade estabelecida nogpoagducativo.

A perspectiva, agora, em se tratando da proposta atual para o Estado do Acre, é desenvolver
uma parceria ‘experiente’ para apoiar as escolas na efetivacao do terceiro nivel de
concretizacao do curriculo, ou seja, na definicao dos desdobramentos, do que esta previsto nos
documentos curriculares existentes, em algo que se assemelhe a um plano geral de ensino
especifico da disciplina - a que chamaremos aqui de quadro curricular. Desse modo, entendemos
que sera possivel contribuir para a consolidacao dos propodsitos especificados mais adiante e,
conseqlientemente, com a melhor aprendizagem possivel para os alunos das séries mais
avancadas da Educacao Basica.

Os adolescentes e jovens ‘adotados’ como alunos

A instituicao escolar s6 podera cumprir com a tarefa social de garantir acesso e permanéncia do
aluno na escola, qualidade de sua aprendizagem e desenvolvimento das capacidades que
contribuam para sua formacao como pessoa se souber minimamente ‘quem €’ esse aluno - tendo
em conta os processos de construcao do conhecimento, de socializacao, de constituicao da
identidade, de construcao de projetos de vida, de interacao com o mundo em que vive. Avancar
na compreensao de como se dao esses processos € um desafio necessario.

Em condicoes ideais, a faixa etaria dos alunos do 50 ao 90 ano seria a de 11 a 14 anos,
caracterizada como pré-adolescéncia e adolescéncia e, no Ensino Médio, de 15 a 17 anos, final
da adolescéncia. No entanto, em funcdo da acentuada defasagem idade-série, caracteristica da



escola brasileira hoje, nessa etapa da escolaridade ha alunos mais velhos - o percentual de
criancas e adolescentes do Ensino Fundamental com idade acima da correspondente a série é
superior a 60% e a isso se soma uma grande variacao de faixa etaria, sobretudo nas séries mais
avancadas e nos cursos noturnos. Por isso, atualmente o universo de alunos, nao sé do Ensino
Médio, mas também do 50 ao 90 ano, pode ser caracterizado como juvenil, uma vez que a nogao
de juventude inclui tanto os mais novos como os mais velhos.

Uma reflexao sobre quem é, afinal, o aluno a quem a educacdo escolar se destina exige,
entretanto, ir além das caracteristicas etarias mais elementares: € preciso considerar
especialmente os aspectos de ordem cognitiva e sociocultural. Nao pode ignorar as
singularidades da populacao juvenil que frequenta a escola, sob risco de nao ser possivel mediar
adequadamente o processo de construcao de conhecimento e de cidadania de seus alunos.

Infelizmente, ainda hoje nao ha conhecimento suficiente sobre a juventude no Brasil - o que
existe diz respeito sobretudo a jovens dos grandes centros urbanos, o que nao da conta da
diversidade que caracteriza essa fase da vida: quase nada se sabe, por exemplo, sobre a vivéncia
juvenil no meio rural.

Considerando uma mesma faixa de idade, o que se verifica é que geralmente sao bem diferentes
os adolescentes e jovens que vivem em familias de classe média ou de camadas mais populares,
em um grande centro urbano ou no meio rural, com maior ou menor acesso aos bens culturais, a
informacao, ao conhecimento. Além disso, apesar de todas as transformacdes fisicas proprias da
juventude, esta é um fendmeno social e nao ha definicoes rigidas de inicio e fim: isso € algo
que depende do momento historico, do contexto social e da propria trajetoria familiar e
individual de cada um.

Em qualquer caso, entretanto, a sociabilidade ocupa um lugar central na vida dos adolescentes e
jovens: o grupo de amigos constitui-se em um espaco in)portantl'ssimo de convivio e busca de
respostas para as inquietacdes, preocupacoes, duvidas. E nesse espaco, entre iguais, que eles
podem vivenciar novas experiéncias, criar simbolos de identificacdo e lacos de solidariedade,
meios proprios para realizar descobertas (sobre o mundo e sobre si mesmos) necessarias
a constituicao da propria identidade e dos projetos de vida.

Entretanto, nem sempre as peculiaridades desse momento da vida tém sido consideradas em sua
real importancia, porque a concepcao predominante tanto na sociedade como na escola tem o
foco no futuro, no que sera preciso para "a vida que vird". Isso faz com que as necessidades do
agora, as potencialidades e os valores que devem ser privilegiados na formacao dos adolescentes
e jovens para se situarem em relacao ao mundo, a si mesmo e aos outros, na fase da vida em
que estao, nem sempre sejam levadas em conta.

A possibilidade da escola se constituir de fato em um espaco privilegiado de construcao de
referéncias para os alunos, em um espaco efetivamente formativo, depende do conhecimento
que conseguir obter sobre como se da o seu processo de constituicao da identidade. Nao se pode
perder de vista, por exemplo, que particularmente os adolescentes e jovens dos setores
populares vém sendo socializados no interior de uma cultura da violéncia, marcada por
discriminacao e estereodtipos socialmente construidos, que tende a produzir uma
identidade influenciada pelo sentimento de inferioridade. Essa cultura esta presente em
diferentes instancias da sociedade, inclusive na escola, e acaba por prejudicar o
desenvolvimento pleno de cada um.

Também € importante considerar que a identidade nao deve ser restrita a dimensao de auto-
imagem individual ou grupal. Nao € apenas a pergunta ‘quem sou eu?’ que 0s jovens procuram
responder enquanto experimentam expressdes de identidade, mas também ‘por onde e para
onde vou?’. A identidade individual e coletiva de alguma forma interfere na invencao de
caminhos para a vida a partir do presente erequer a construcao de um conjunto de
valores relacionados a estas questoes existenciais nucleares para todo individuo: quem eu sou,



quem eu quero ser, 0 que quero para mim e para a sociedade. Isso exige uma busca de
autoconhecimento, compreensao da realidade e do lugar social em que se esta inserido.

Todo jovem, de um jeito ou de outro, tem projetos que sao fruto de suas escolhas, conscientes
ou nao, bem como de suas condicdes afetivas e das oportunidades oferecidas (ou nao)
socialmente. Essas escolhas sao ancoradas em uma avaliacao da realidade, seja ela qual for,
conforme as possibilidades de compreensao que cada um tenha de si mesmo e do contexto em
que esta inserido. Os projetos de vida nao dizem respeito apenas a um futuro distante, mas, ao
contrario, implicam um posicionamento do jovem no presente, em relacao ao meio social e ao
contexto em que vive, tendo em conta os recursos que encontra para lidar com o seu cotidiano.
Podem ser individuais e/ou coletivos, mais amplos ou restritos, com perspectiva de curto ou
médio prazo. De qualquer modo, tendem a ser dinamicos, transformando-se na medida do
amadurecimento dos proprios adolescentes e jovens e/ou conforme as mudancas no campo das
possibilidades que estao dadas ou que sao conquistadas.

Em relacao aos adolescentes e jovens mais pobres, é importante considerar que, nesse caso, as
insegurancas da prépria condicao juvenil somam-se as dificuldades de sobrevivéncia e também,
nao raro, os efeitos de uma baixa auto-estima produzida pelas discriminacoes que geralmente
sofrem. Esse conjunto de adversidades tende a dificultar a constituicao de projetos que afirmem
a dignidade. Como instituicao publica e educacional que é, a escola pode desempenhar um
importante papel para melhorar a auto-estima desses alunos e contribuir ndo so6 para o seu
desenvolvimento como pessoa e como estudante, mas também para a construcao de referéncias
para seus projetos de vida.

Propésitos da Educacdo Basica nestes tempos em que vivemos®

O que aqui se apresenta sao compromissos necessarios para favorecer a ampliacao progressiva
de capacidades, conhecimentos, saberes e experiéncias que se pretende que os alunos
conquistem na escola.

Quais sdo 0s propositos’?

- Oferecer aos alunos um conjunto de conhecimentos, saberes e praticas relevantes,
definido a partir de diferentes ciéncias e outros campos da cultura, assim como promover
a compreensao do carater historico, publico, coletivo e mutante desses tipos de
conhecimento.

- Consolidar contextos institucionais apoiados nos valores de liberdade, tolerancia,
igualdade, verdade, justica, solidariedade e paz, e promover a reflexao do sentido desses
valores em contextos particulares.

- Contribuir para que os alunos desenvolvam o sentido de pertencimento social e civico-
politico.

- Favorecer o desenvolvimento de atitudes favoraveis de cuidado consigo mesmo e com os
outros, a partir do conhecimento de praticas construtivas e de zelo com a saude.

4 - - - . o . .
A formulacao destes propositos teve como referéncia os seguintes documentos: Parametros Curriculares de Lingua

Portuguesa (MEC, 1997), Disefio Curricular para la Escuela Primaria de la Ciudad de Buenos Aires (2004), Matrizes de Referéncia
em Lingua Portuguesa para o 1° Ciclo da Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas (2007) e Caderno de Orientacées Para o
Ensino de Lingua Portuguesa e Matematica no Ciclo Inicial (Secretaria Estadual do Acre e Secretaria Municipal de Rio Branco,

2008).
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Criar oportunidades para que os alunos conhecam e valorizem o patriménio natural e
cultural da cidade e do pais, tomando-os como temas de estudo em diferentes areas
curriculares e incluindo nas propostas didaticas o acesso ao patrimoénio artistico,
arquitetonico, recreativo, informativo e de servicos da cidade/regiao.

Desenvolver propostas que, partindo do reconhecimento das situacoes de desigualdade no
acesso aos bens materiais e simbolicos, assegurem aprendizagens fundamentais e
enriquecam a perspectiva universal da cultura a que todos alunos tém direito, sem
desqualificar ou desconsiderar suas referéncias pessoais, familiares e culturais.

Garantir o direito de expressao do pensamento e das ideias dos alunos, mesmo que

divergentes das posicdes do professor e dos colegas, e o exercicio de discutir diferentes pontos
de vista, acolher e considerar as opinides dos outros, de defender e fundamentar as préprias
opinides e de modifica-las quando for o caso.

o

Fazer de cada sala de aula um ambiente de trabalho colaborativo, para que os alunos
possam enfrentar os desafios colocados, sabendo que o erro faz parte do processo de
aprendizagem e que contam com apoio para darem o melhor de si.

Estimular e ajudar os alunos a se comprometerem com sua propria aprendizagem,
confiarem em seus recursos pessoais e em suas possibilidades e desenvolverem uma
adequada postura de estudante.

Promover o respeito e a valorizacao das atividades escolares e a pratica de habitos de
estudo e trabalho, criando condicoes para que os alunos facam escolhas em relacao as
formas de trabalho, administracao do tempo, atividades a serem desenvolvidas e areas
de conhecimento a aprofundar.

Planejar instancias que permitam aos alunos avaliar suas proprias tarefas e dos demais
colegas, bem como o percurso pessoal de aprendizagem, dispondo de informacgodes sobre
0 ponto em que se encontram em relacao as expectativas de alcance, para poderem
analisar seus avancos e suas dificuldades.

Preservar, ao longo da escolaridade, a continuidade da experiéncia escolar dos alunos,
identificando prioridades e estabelecendo critérios para a inclusdao de diferentes projetos
que enriquecam o trabalho pedagdgico.

Equilibrar as propostas de trabalho individual e grupal, enfatizando, em todos os casos, a
necessidade e importancia de compromisso com a propria aprendizagem e com a
cooperacao entre os pares.

Garantir a participacao dos alunos no planejamento, realizacao e avaliacao de projetos a
curto, médio e longo prazo.

Constituir normas adequadas para a convivéncia, o trabalho escolar, o cuidado com os
materiais, equipamentos e espacos comuns, zelando para que essas normas sejam
efetivamente cumpridas, com as ajudas que se fizerem necessarias.

Criar instancias apropriadas, quando necessario, para o debate de insatisfacdes,
reivindicacbes e divergéncias, utilizando a discussao fraterna - e dispositivos
deliberativos, se for o caso - como forma de encontrar respostas para situacdes de
conflito, tendo em conta diferentes alternativas e as respectivas conseqiiéncias.

Contribuir para que os alunos assumam responsabilidades e participem das decisdes
coletivas, aceitando os riscos e aprendendo a partir dos erros cometidos.

Planejar propostas especificas, relacionadas aos temas em estudo, e aproveitar situacoes
cotidianas e acontecimentos ocasionais oportunos, para ajudar os alunos a
compreenderem as implicacoes de diferentes posicoes éticas e morais.



- Organizar os tempos e espacos de trabalho que favorecam o melhor desenvolvimento
possivel das propostas.

- Promover situacées que incentivem a participacao dos alunos em atividades comunitarias
e que lhes permitam compreender as problematicas que afetam os diferentes grupos de
pessoas, comprometendo-os com propostas que extrapolem os limites da sala de aula e
‘ganhem a rua’: campanhas na comunidade, correspondéncia com os meios de
comunicacao emitindo opinidao sobre problemas que lhes preocupam, intercambio com
outras instituicoes etc.

o Criar contextos - projetos, atividades de comunicacao real, situacées de publicacao dos
escritos - que evidenciem as producdes dos alunos e justifiquem a necessidade da escrita
correta e da adequada apresentacao final dos textos.

o Elaborar e desenvolver um amplo programa de leitura na escola, articulando todas as
propostas em andamento e outras consideradas necessarias, acdes que envolvam intercambio
com os familiares e uso dos recursos disponiveis na comunidade, de modo a constituir uma
ampla rede de leitores que se estenda para além do espaco escolar.

o Garantir o acesso permanente dos alunos a diferentes portadores de texto, géneros
textuais, situacoes de leitura e escrita e propositos sociais que caracterizam essas praticas.

o Preservar o sentido que tém as praticas de leitura e escrita fora da escola, buscando a
maxima coincidéncia possivel entre os objetivos de ensino destas praticas na escola e os seus
objetivos sociais, ou seja, utilizando todo o conhecimento pedagdgico para nao ‘escolariza-las’.

- Criar oportunidades para que os alunos conhecam e usem tecnologias de informacao e
comunicacao e que desfrutem de todos os meios de acesso ao conhecimento e bens
culturais disponiveis, como bibliotecas, museus, centros de cultura e lazer, videotecas
etc.

- Assegurar que os alunos possam exercer os seus direitos de leitores, escritores e
estudantes das diferentes areas do conhecimento. Ou seja, como leitores, podem fazer
antecipacoes quando leem, formular interpretacdes proprias e verificar sua validade,
perguntar o que nao sabem, questionar as intencdes do autor, emitir opiniao sobre o
assunto lido, criticar as mensagens de que é destinatario direto ou indireto. Como
escritores, devem produzir textos que facam sentido, em situacoes de comunicacgao real,
com tempo suficiente para escrever e revisar conforme a necessidade, podendo solicitar
ajuda quando preciso e elegendo leitores para analisar a qualidade dos préprios textos.
Como estudantes das diferentes areas do conhecimento, podem expressar suas hipoteses
e seus saberes sobre qualquer assunto, recebendo ajuda para fazé-lo e para avancar em
seu processo de compreensao.

- Priorizar metodologias pautadas no trabalho com hipéteses, conjecturas ou suposicoes
que os alunos possam testar, validar ou refutar, experimentando diferentes formas de
pensar, aprender e se expressar.

- Considerar os indicadores das provas externas como uma demanda contextual necessaria,
a serem tomados como referéncia na organizacao do trabalho pedagogico, mas ndo como
‘a’ razao da educacao escolar, porque a funcao social da escola nao pode, em hipotese
alguma, se confundir com a tarefa exclusiva de preparar os alunos para ‘irem bem’ nas
provas externas.



Como alcanca-los?

Para que a escola possa constituir-se e consolidar-se como esse lugar de aprendizagem e de
producdo de conhecimento para todos®, é preciso que se converta em um contexto propicio para
relaces interpessoais solidarias, trabalho coletivo e desenvolvimento profissional continuo,
apoiado no estudo, na reflexao sobre a pratica, na discussao de situacdes-problema e na
investigacao de questdes relevantes para a comunidade escolar.

O fato € que, tal como alimentacao, saude, convivio social e lazer, o conhecimento também é
fundamental para a qualidade de vida das pessoas - alunos e profissionais. Quanto mais se sabe,
mais se pode saber - o que sabemos nos faz melhores observadores, melhores intérpretes e, por
certo, melhores cidadaos.

Nesse sentido, a escola é uma instituicao poderosa, porque tanto pode dar a luz o conhecimento
e o prazer de aprender para todos como, ao contrario, pode obscurecer. Se considerarmos que o
magistério é a maior categoria profissional do pais (sao mais de um milhdo e seiscentos mil
professores!) e que os alunos passam cerca de quatro horas na escola durante 200 dias letivos,
por varios anos, teremos a real dimensao de sua potencialidade como instituicao educativa.

Utilizando como referéncia o conceito de professor reflexivo, hoje bastante difundido e aceito,
Isabel Alarcdo desenvolve’, por analogia, o conceito de escola reflexiva e apresenta dez idéias
que traduzem o seu pensamento a esse respeito, aqui resgatadas no contetdo, mas formuladas
com algumas adaptacodes e apresentadas como pressupostos:

- Tomar como principio que, em uma escola, o0 mais importante sao as pessoas.

- Considerar que lideranca, dialogo e reflexdao-acao sao fundamentais na gestao escolar.
- Construir e consolidar um projeto educativo proprio, explicito e compartilhado.

- Compatibilizar a dimensao local e universal da educacao escolar.

- Garantir o exercicio da cidadania no interior da propria escola.

- Articular as acoes de natureza politico-administrativa e curricular-pedagoégica.

- Criar contextos que favorecam o protagonismo e a profissionalidade dos professores.

- Incentivar o desenvolvimento profissional e a acao refletida de todos.

- Produzir conhecimento sobre a pratica pedagodgica e a vida da escola, buscando resposta
para os desafios.

- Considerar que a escola e as pessoas sao ‘sistemas abertos’, isto &, estdo em permanente
interacao com o ambiente externo.

Esses sao, segundo nos parece, os principais desafios da gestdao de uma escola para fazé-la de
qualidade, se entendermos que uma escola boa de fato é aquela que nao apenas da acesso ao
conhecimento para todos que nela convivem, mas também cria condicées para que todos se
desenvolvam.

E, se concentrarmos o foco, ‘colocando o zoom’ especificamente na gestao da sala de aula,
podemos considerar que os desafios sao semelhantes para os professores.

6 . - . . . < . .
Ha quem prefira chamar uma escola desse tipo de ‘reflexiva’, como é o caso de Isabel Alarcao (2001), ha quem prefira

chama-la de ‘organizacdo aprendente’, como Michael Fullan, Andy Hargreaves (2000) e outros tantos. Rui Canario (2000), por
exemplo, afirma que esse sentido metafdrico de ‘organizacdo aprendente’, de ‘escola que aprende’ se coloca quando aprendem
coletivamente os seus atores, os seus autores, os sujeitos que nela atuam.

In Escola reflexiva e nova racionalidade. Porto Alegre: Artmed, 2001.



Seriam estes, de modo geral:

o

Tomar como principio que, em uma sala de aula, o mais importante sao os alunos.

Considerar que lideranca, dialogo e reflexao-acao sao fundamentais na gestao do trabalho
pedagogico.

Construir e consolidar, tanto quanto possivel, projetos explicitos e compartilhados com os
alunos.

Compatibilizar, no trabalho pedagdgico, a dimensao local - as necessidades especificas da
turma - e a dimensao geral - as demandas do projeto educativo da escola e do sistema de
ensino.

Garantir o exercicio da cidadania no convivio cotidiano da sala de aula.
Articular, na acao docente, a perspectiva do ensino e da gestao da classe.
Criar contextos que favorecam o protagonismo dos alunos.

Incentivar o desenvolvimento de uma adequada postura de estudante pelos alunos e de
compromisso com a prépria aprendizagem.

Produzir conhecimento sobre o que acontece no cotidiano, buscando respostas para os
desafios - sempre que possivel, coletivamente.

Considerar a sala de aula e os alunos sao ‘sistemas abertos’, isto é, estdao em permanente
interacao com tudo o que esta além deles préprios e da porta da classe.

Evidentemente nenhum educador conseguira facilmente dar conta dessas tarefas sozinho. Para
realiza-las é importante contar com o apoio de um coletivo forte e solidario. Mas para poder
contar com o apoio de um grupo desse tipo, € preciso se empenhar em construi-lo
cotidianamente: a forca de um coletivo vem do envolvimento de cada um.

Esse investimento na construcao de um verdadeiro espirito de equipe é fundamental por infinitas
razoes. Uma delas nos lembra Anton Makarenko: é uma incoeréncia pretender educar um
coletivo sem ser, o educador, parte de um coletivo também.



Do que falamos quando falamos em objetivos, conteudos e atividades?

As consideracbes que se seguem representam, de certo modo, o marco conceitual em relacao a
abordagem curricular e ao conhecimento didatico: estdao explicitadas, nesta parte, as
concepcoes de objetivo e conteldo de ensino, de atividade para ensinar e avaliar, de
planejamento e avaliacao e de modalidades de organizacao didatica dos contetdos.

Os objetivos

A formulacao dos objetivos indicados nos Cadernos de Orientacdo Curricular apresenta as
capacidades possiveis de serem desenvolvidas pelos alunos, quando a proposta de ensino é
organizada segundo os pressupostos e os desdobramentos pedagdgicos defendidos nesses
materiais. Se os propdsitos da Educacdao Basica, aqui enunciados, indicam algumas das
principais tarefas das escolas para garantir o desenvolvimento das diferentes capacidades de
seus alunos, nos objetivos que compdem as referéncias curriculares das diferentes areas de
conhecimento estdo indicadas quais sao estas capacidades - que coincidem com expectativas de
alcance, com o que se considera desejavel e necessario que todos os alunos aprendam durante
o periodo letivo. Dessa perspectiva, o desenvolvimento das diferentes capacidades dos alunos é
a razao de ser da educacao escolar.

A definicao dessas expectativas de alcance, evidentemente, nao tem a intencao de padronizar
as possibilidades dos alunos: ha aqueles que, com certeza, irao muito além do que esta
estabelecido como expectativa e ha outras que, por razbes varias, nao terao condicoes de
conquistar os saberes previstos. A clareza a esse respeito nao pode justificar, entretanto, a
omissao por parte das Secretarias de Educacdo, que tém a responsabilidade institucional de
zelar pelo direito a melhor aprendizagem possivel para todos os alunos, de apresentar
indicadores de referéncia para o ensino e de contribuir para minimizar as desigualdades no
acesso ao conhecimento.

Os conteudos

Na tradicao pedagogica, o termo ‘conteltdo escolar’ foi utilizado para referir-se aos
ensinamentos classicos das disciplinas, ou seja, sempre esteve muito relacionado aos principais
conceitos das areas de conhecimento. Porém, o que hoje se tem é uma ampliacao da concepcao
de conteldo escolar, tomado como o que se ensina explicitamente ou se favorece que os alunos
aprendam a fim de desenvolver diferentes capacidades - nao sé as de natureza cognitiva, mas
todas as demais: fisicas, afetivas, éticas, estéticas, de insercao social e de relacao
interpessoal...

Sabemos que as capacidades humanas se inter-relacionam de alguma forma, mas a depender do
tipo, um ou outro aspecto predomina mais: além daquelas em que o aspecto cognitivo é
preponderante, como pensar, ler e calcular, ha as capacidades fisicas, como correr, dancar e
saltar; afetivas, como desenvolver autoestima e demonstrar sentimentos; éticas, como respeitar
0 outro e conviver com as diferencas; estéticas, como desenhar e apreciar a arte; de insercao
social e de relacionamento interpessoal, como participar de grupos e conviver solidariamente.

Tal como hoje defendem varios estudiosos, sdao quatro os principais tipos de conteudo escolar.
Cada tipo requer tratamento didatico diferenciado, porque sao aprendidos de modo diferente,



conforme demonstra a caracterizacao elaborada® com base no que propde Antoni Zabala em ‘A
prdtica educativa: como ensinar’ (1998), que segue abaixo.

Um primeiro tipo de conteludo reune fatos, acontecimentos, situacdes, dados e fenomenos
concretos - que sao informacdes de pouca ou nenhuma complexidade. Por exemplo: nomes de
lugares, pessoas e objetos em geral, enderecos, nimeros de telefones, instrucdes simples... Esse
tipo de conteldo é aprendido basicamente mediante atividades de repeticao e/ou copia mais ou
menos literal, a fim de serem memorizados - ndo requerem construcao conceitual e sao
compativeis com uma abordagem transmissiva, baseada no uso da linguagem verbal. De qualquer
forma, para ensinar esse tipo de conteldo é conveniente, sempre que possivel, associa-lo a um
ou mais conceitos, para que a aprendizagem nao seja exclusivamente mecanica e que se apoie
em relacdes estabelecidas com outros conteldos mais significativos.

Outro tipo de conteldo reune conceitos e principios. Os conceitos se referem ao conjunto de
fatos, objetos ou simbolos que tém caracteristicas comuns e os principios se referem as
mudancas que se produzem em um fato, objeto ou situacao em relacao a outros fatos, objetos
ou situacoes, em geral relacoes de causa-efeito ou correlacées. Por exemplo: energia,
fotossintese, territdrio, cultura, sistema alfabético de escrita, sistema de numeracdo decimal,
divisdo... Esse tipo de conteudo’ implica, necessariamente, compreensdo e é aprendido por um
processo de elaboracao e construcao pessoal, por aproximacoes sucessivas, por ‘erros e acertos’
nas interpretacoes, que vao se depurando conforme avanca o entendimento. Sao boas
atividades, nesse caso, as que favorecam que aquilo que é objeto de conhecimento dos alunos se
relacione com seus conhecimentos prévios, que mobilizem e potencializem essas relacoes, que
apresentem desafios ajustados as necessidades e possibilidades de aprendizagem, que confiram
significado e funcionalidade ao que esta sendo estudado, que requeiram o uso dos conceitos para
descobrir, interpretar e verificar outras situacoes, construir outras ideias, adquirir outros
saberes.

Esses dois tipos de conteldo sdao os que a escola, ao longo da historia, tem se ocupado em
ensinar, embora cometendo o equivoco - geralmente de sérias consequéncias para a
(nao)aprendizagem dos alunos - de ensinar conceitos e principios complexos com estratégias de
repeticao-fixacdo-memorizacao, ou seja, como se fossem informacdes simples, de facil
assimilacdo. Ja os tipos de conteldo descritos a seguir, também por um equivoco de efeitos
semelhantes, em geral nao tém sido tomados pela escola como ‘contetdos em si’, mas como
derivacoes do conhecimento de fatos e conceitos, o que, na pratica, nao se verifica...

Procedimentos, métodos, técnicas, destrezas ou habilidades e estratégias configuram outro
tipo de conteudo. Em geral, envolvem um conjunto de acdes ordenadas, nao sao
necessariamente observaveis e, conforme a natureza e complexidade, dependem do
conhecimento de conceitos que permitam proceder desta ou daquela forma. Alguns exemplos:
ginastica, danca, leitura, escrita, reflexao, estudo, pesquisa, calculo mental, comparacao...
Conteuldos dessa natureza so se aprendem pela pratica (pois € fazendo que se aprende a fazer) e
a qualidade do desempenho requer exercitacao frequente, aplicacao em contextos diferenciados
e reflexdo sobre a propria atividade, o que possibilita a tomada de consciéncia da acao
desenvolvida: para poder proceder melhor é importante poder refletir sobre a maneira como
procedemos. As atividades devem, entdo, funcionar como contextos favoraveis para o uso desses
recursos e, portanto, as atividades permanentes sao privilegiadas, porque se caracterizam pela
constancia e pela regularidade.

Por fim, o outro tipo de conteldo relne valores, atitudes e normas. Valores sao principios ou
afirmacdes éticas que permitem as pessoas emitir juizo sobre condutas e seus respectivos
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Caracterizacao elaborada por Rosaura Soligo.

Também as teorias - conjunto de regras ou leis, mais ou menos sistematizadas, aplicadas a uma area especifica - podem
ser incluidas nesse tipo de conteldo.



sentidos. Atitudes sdo tendéncias ou predisposicoes relativamente estaveis para atuar de certo
modo, de acordo com determinados valores. E normas sao padrées ou regras de comportamento
a serem seguidos em determinadas situacdes e que orientam a conduta de todos os membros de
um grupo social, constituindo a forma pactuada de por em pratica certos valores compartilhados
por uma coletividade, que indicam o que pode/deve ou nao ser feito. Alguns exemplos:
solidariedade, cooperacao, respeito, responsabilidade, liberdade, cuidado com o meio
ambiente, gosto pela leitura... Os processos vinculados a compreensao de conteldos associados
a valores, em geral, exigem reflexao, tomada de posicao e elaboracées complexas de carater
pessoal. Ao mesmo tempo, a apropriacdo e a interiorizacao do que esta sendo compreendido
requer envolvimento afetivo, o que, por sua vez tem relacdo com necessidades individuais, com
0 ambiente, com o contexto. Nesse sentido, sdao situacbes adequadas de ensino e de
aprendizagem aquelas que de fato contribuem para estimular esses processos e funcionam como
situacoes exemplares, pois apenas o discurso do ‘dever ser’ é totalmente ineficaz nesse caso: a
coeréncia na postura, na abordagem e nas eventuais ‘cobrancas’ de conduta é essencial.

Mas o fato de poder identificar as caracteristicas predominantes nos contetdos, bem como as
principais estratégias de aprendizagem e, em consequéncia, as abordagens metodoldgicas mais
adequadas, nao significa que as apropriacoes do sujeito que aprende se dao de maneira isolada
em cada caso, muito pelo contrario.

Ainda que no quadro de referéncias curriculares das diferentes areas os contetdos nao sejam
apresentados separadamente, conforme os tipos indicados acima, € importante ressaltar que
predominam os procedimentos. Isso acontece porque, embora os diferentes componentes
curriculares contem com conteldos de todos os tipos, é a capacidade de uso do conhecimento o
que mais importa. Em relacao aos conceitos, por exemplo, o ‘saber sobre’ esta sempre a servico
do ‘saber fazer’, ou seja, tudo o que o aluno aprende deve potencializar sua capacidade de
proceder. Portanto, neste documento nao se vera os conteldos relacionados da maneira
convencional: ao invés de breves listas com conceitos, temas e informacdes, quase sempre a
forma de apresenta-los faz referéncia, mesmo que nem sempre direta, a um certo modo de
trabalhar com eles, ou seja, esta explicitado o que exatamente ensinar.

As atividades de ensino e aprendizagem

As atividades, tarefas ou situacoes de ensino e aprendizagem sao as propostas feitas aos alunos
para trabalhar um ou mais conteidos. Ha uma relacao muito estreita entre objetivos, contetdos
e atividades porque os conteudos, selecionados em funcao do tipo de capacidade que se espera
dos alunos, sao trabalhados a partir das propostas de atividade. Ou, dito de outro modo, é por
meio das atividades que se tratam os conteldos para que sejam desenvolvidas as capacidades
indicadas como objetivos. Dessa perspectiva, o conteludo ‘estd’ potencialmente no objetivo,
porque é este que define o que é preciso ensinar e ‘esta’ potencialmente na atividade, a
medida que ela € uma forma de aborda-lo.

As atividades de avaliacao

Em relacao as formas de avaliar, algumas consideracdes sao necessarias.

A primeira delas é que nem sempre as atividades especificas para avaliar sao as mais
informativas sobre o processo de aprendizagem: a observacao cuidadosa do professor e a analise
do conjunto da producao escolar do aluno, geralmente, sao muito mais informativas sobre o seu
nivel de conhecimento.



Outra consideracao importante é que qualquer atividade planejada especificamente para avaliar
deve ser semelhante as que o aluno conhece, isto €, nao deve se diferenciar, na forma, das
situacoes de ensino e aprendizagem propostas no cotidiano. Isso nao significa, entretanto, que
as atividades devam ser iguais, mas sim que o aluno tenha familiaridade com a tarefa proposta e
com a consigna (a forma de solicitar a tarefa). Se a tarefa nunca foi solicitada antes e o tipo de
consigna é estranho ao que ele esta acostumado, nao sera possivel saber ao certo se o
desempenho apresentado é o ‘seu melhor’ ou se foi influenciado negativamente pelo
desconhecimento daquele tipo de proposta. Nao faz sentido, por exemplo, avaliar o
entendimento dos textos com questoes de responder ou completar se no cotidiano elas sao de
multipla escolha e vice versa. Esse €, inclusive, um dos principais problemas que podem surgir
nas avaliacdes externas, quando elas se organizam de modo diferente do que é utilizado no
cotidiano. Por essa razao, € importante incorporar ao trabalho pedagégico também as formas de
avaliar usadas nas provas externas, para que os alunos possam se familiarizar com elas
naturalmente.

E ha atividades que sao as melhores para o aluno aprender, mas nao servem para avaliar: uma
situacao de aprendizagem deve favorecer que o aluno ponha em jogo o que ja sabe, estabeleca
relacdes, conecte o que esta aprendendo ao seu conhecimento prévio e dai por diante; ja uma
situacao de avaliacao deve favorecer que ela explicite o que ja sabe... Portanto, sao tarefas
bastante diferentes, que nem sempre sao compativeis no mesmo tipo de proposta. Se o objetivo
é, por exemplo, desenvolver o gosto pela leitura e o interesse pelos livros e demais portadores
textuais, uma excelente proposta sera o professor ler em voz alta bons textos de diferentes
géneros e portadores para os alunos. Mas ler em voz alta para eles nao permite avaliar se estao
de fato desenvolvendo interesse pela leitura, pelos textos e portadores. Isso é algo que se
podera verificar observando as escolhas que fazem, os seus comentarios, as atitudes durante as
situacoes de leitura... Ou seja, nem tudo que é bom para ensinar, é bom para avaliar.

A avaliacao da aprendizagem dos alunos pressupde ter em conta nao so6 os resultados obtidos nos
momentos especificos para avaliar, mas também (e principalmente) o conhecimento prévio que
eles tinham sobre aquilo que se pretendia que aprendessem, o seu percurso de aquisicao de
conhecimento e a qualidade das propostas (atividades, agrupamentos, intervencoes), para poder
redimensiona-las quando os resultados ndao forem os esperados. Dessa perspectiva, o processo de
avaliacao deve apoiar-se em trés tipos de propostas:

Observacéao sistematica - acompanhamento do percurso de aprendizagem do aluno, utilizando
instrumentos de registro das observacées.

Analise das producées - observacao criteriosa do conjunto de producdes do aluno, para que,
fruto de uma analise comparativa, se possa ter um quadro real das aprendizagens conquistadas.

Analise do desempenho em atividades especificas de avaliacao: verificacao de como o aluno
se sai nas situacoes planejadas especialmente para avaliar os seus conhecimentos prévios sobre
0 que se pretende ensinar e para avaliar o quanto aprendeu sobre o que ja foi trabalhado.

Conforme o objetivo que se tenha, a proposta mais adequada sera uma ou outra:
a observacao dos alunos em atividade é essencial para avaliar atitudes e procedimentos;

a analise comparativa de suas producdes e dos registros das observacoes feitas € o que
indicara o percurso de aprendizagem e a evolucao do seu conhecimento;

o uso de atividades especificas para avaliar determinados contetdos é importante quando se
pretende verificar se/ou quanto esses foram aprendidos em um periodo de tempo.

Quando a proposta é esta ultima, de avaliacao de desempenho, e o aluno ja sabe o que isso
significa e para que serve, é importante, entao, deixar claro o que se pretende avaliar (e por
que razao), para que ela procure ‘dar o melhor de si’ nesses momentos. E devem ser atividades



a serem realizadas individualmente e sem ajuda, a menos que o proposito seja analisar como ele
procede em parceria com os demais colegas ou com a ajuda do professor. A prova é, portanto,
apenas um dos instrumentos possiveis de avaliacao, e nao o Unico e nem o mais adequado, a
depender do tipo de conteldo. Se bem planejada, a prova é um recurso que pode ser oportuno
para avaliar o conhecimento do aluno sobre fatos e conceitos, mas nem sempre servira para
avaliar atitudes e procedimentos, que sao os conteldos mais recorrentes nos anos iniciais.

Para avaliar adequadamente a aprendizagem, € preciso ter sempre como referéncia trés
parametros, tomados simultaneamente como critério geral: o aluno em relacao a ele mesmo, em
relacdo ao que se espera dele e em relacao aos demais colegas que tiveram as mesmas
oportunidades escolares.

Avaliar o aluno em relacao a ele mesmo significa considerar o que ele sabia antes do trabalho
pedagogico realizado pelo professor e comparar esse nivel de conhecimento prévio com o que
ele demonstra ter adquirido no processo.

Avaliar o aluno em relacao ao que se espera dele pressupOe ter expectativas de aprendizagem
previamente definidas (o que, neste Caderno, esta indicado como objetivos e conteudos) e
utiliza-las como referéncia para orientar as propostas de ensino e de avaliacao.

E avaliar o aluno em relacao aos demais que tiveram as mesmas oportunidades escolares &
apenas uma forma de complementar as informacOes obtidas a partir dos dois primeiros
parametros: a comparacao do desempenho dos alunos s6 tem alguma utilidade se contribuir para
entender melhor porque eles aprenderam ou nao o que se pretendia ensinar.

Considerar ao mesmo tempo esses trés parametros é condicao para avaliar de maneira justa.

Uma nota sobre conceitos de avaliacao

Vivemos tempos em que a pratica da avaliacdo externa nos sistemas de ensino tem se
intensificado, provocando certos mal-entendidos em relacao a algo nem sempre bem
compreendido: a razao de ser, a real funcao da avaliacao da aprendizagem dos alunos.

Em hipdtese alguma o processo de avaliacao de aprendizagem desenvolvido pelo professor pode
se confundir com a proposta de avaliacao externa que hoje se faz, baseada em alguns
indicadores bastante especificos.

Vejamos por que.

Avaliacao de aprendizagem é o processo de verificacao do nivel de conhecimento demonstrado
pelo aluno e do nivel de desenvolvimento das capacidades colocadas como objetivos do ensino,
com a finalidade de subsidiar o trabalho pedagdgico do professor, de possibilitar que ele ajuste
as propostas de ensino as possibilidades e necessidades de aprendizagem de sua turma. Ou seja,
a avaliacao de aprendizagem esta a servico do planejamento do ensino. E dessa perspectiva,
como dissemos, pressupOe avaliar o aluno em relacao a si mesmo, ao que se espera dele e ao
que conquistaram os demais alunos da turma. Isso € algo que somente o professor pode fazer.

Ja a avaliacao externa, que se realiza através de provas estruturadas com base em uma matriz
de referéncia Unica (como as do SAEB - Sistema de Avaliacdao da Educacao Basica e Prova Brasil,
realizadas pelo MEC, bem como as avaliacdes elaboradas e aplicadas pelas préoprias Secretarias
de Educacao), tem a finalidade de identificar o nivel de desempenho dos alunos em relacdo a
alguns objetivos e conteudos considerados relevantes em um determinado momento, para
consequentemente poder identificar como estao se saindo os sistemas de ensino e suas escolas



no que diz respeito ao trabalho com esses objetivos e conteldos. A perspectiva central é
orientar as politicas publicas e, em alguns casos, também a destinacao de recursos para a
educacao.

Assim, esses dois tipos de avaliacao nao se coincidem e nem se excluem: com as provas externas
se pretende avaliar exclusivamente o desempenho dos alunos em alguns aspectos e, dadas as
suas caracteristicas e os seus limites, as provas nao “alcancam” o processo de aprendizagem
como um todo, tanto porque se pautam em apenas uma parte dos objetivos/conteldos do ensino
como porque nao incluem um dos principais parametros a considerar: a analise dos saberes
conquistados pelo aluno por comparacao ao proprio conhecimento, antes.

Confundir esses dois processos avaliativos - ou atribuir a avaliacdo externa maior importancia -
teria como consequéncia pelo menos trés equivocos inaceitaveis, com efeitos desastrosos para os
alunos:

- considerar como conteudo relevante apenas o que € priorizado nas provas;

- usar como critérios de avaliacao justamente os parametros que menos consideram o sujeito
da aprendizagem (isto é, o desempenho do aluno em relacdao ao que dele se espera e em
relacdo a como se saem os demais alunos do ano/série/turma);

- tomar como referéncia Unica para todos os alunos de uma escola ou de uma cidade
indicadores que nao levam em conta certas peculiaridades que, por vezes, justificam
projetos e conteldos especificos, ajustados as necessidades que se identifica.

A cada uma o seu devido lugar, portanto: a avaliacdo externa é importante e necessaria, mas
nao € ela a orientar o ensino no dia-a-dia da sala de aula. Como indicam os propdsitos das
escolas relacionados anteriormente, é preciso considerar os indicadores das provas externas
como uma demanda contextual necessaria, que devem, sim, ser tomados como referéncia na
organizacao do trabalho pedagdgico, mas nao como “a” razao da educacao escolar, porque a
funcao social da escola nao pode de forma alguma se confundir com a tarefa exclusiva de

preparar os alunos para “irem bem” nas provas externas.

Nenhuma iniciativa concebida “de fora” pode substituir uma proposta de avaliacao criteriosa,
qualitativa, formativa, planejada e desenvolvida e pelo professor para iluminar suas escolhas
pedagogicas.

Breves consideracdes sobre os temas transversais ao curriculo

A questao dos temas transversais, como componentes do curriculo, ganhou relevancia
especialmente a partir da publicacdo dos parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental. A perspectiva, na época (1997), era de que algumas questoes sociais precisavam
ser abordadas no curriculo escolar de todas as escolas do pais - ética, salde, meio ambiente,
orientacao sexual e pluralidade cultural - e outras deveriam ser selecionadas localmente, no
ambito da Secretaria de Educacao ou das escolas, conforme a importancia que tivessem.

Seguindo a tendéncia predominante naquele momento, a proposta para esses temas era de um
tratamento transversal nas areas curriculares afins, muito mais compativel com sua natureza e
complexidade do que seria a abordagem em uma Unica disciplina. Nao se constituiam em novas
disciplinas, muito pelo contrario, mas em um conjunto de temas transversalizados em varias,
contempladas na concepcao, nos objetivos, nos conteludos e nas orientacbes didaticas de cada
uma delas. A transversalidade pressupoe sempre um tratamento integrado das areas curriculares
relacionadas aos temas selecionados.



Como esse tipo de abordagem era pouco familiar aos educadores até entdo, a opcao - nos
Parametros Curriculares de Ensino Fundamental - foi por uma apresentacdo das propostas de
trabalho com esses temas sociais considerados relevantes em duas perspectivas: as propostas
nao so6 foram transversalizadas na concepcao, nos objetivos, nos conteldos e nas orientacoes
didaticas de cada disciplina, mas foram também reunidas em publicacoes especificas de cada um
dos temas, onde se aprofundou a fundamentacao metodoldgica.

Passada mais de uma década, e com esses subsidios todos disponiveis, nestas Orientacoes
Curriculares a opcao nao foi por organizar documentos especificos por temas: as questoes da
ética, da salude, do meio ambiente, da sexualidade e da pluralidade cultural estao
transversalizadas no quadro curricular das disciplinas afins.

O lugar da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira na educacao escolar

Desde 2003, a Lei 10.639 tornou obrigatoério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira nas
escolas, o que representa uma importante conquista, resultado da luta de professores,
pesquisadores e militantes comprometidos com o justo tratamento dessa questao na educacao
escolar. Para tanto, cabe a toda escola assegurar o estudo da histdria da Africa e dos africanos,
da opressao, resisténcia e luta dos negros no Brasil, das influéncias dos negros na formacao da
sociedade brasileira do ponto de vista cultural, social, econdomico e politico.

A perspectiva é a de garantir que os alunos aprendam sobre o processo historico que teve como
caracteristica a presenca do negro no Brasil, sobre as causas que determinaram - e determinam
até hoje - as suas condicoes de vida e trabalho, bem como a exclusao social de grande parte da
populacao negra em nosso pais. E, por outro lado, garantir que os alunos aprendam sobre a
dimensao e riqueza da contribuicao trazida pela cultura e pelo povo africano para a formacao da
nossa identidade como brasileiros e para que possam, acima de tudo, desenvolver
atitudes positivas e nao discriminatérias em relacdao ndao apenas aos negros, mas a todas as
pessoas, quaisquer que sejam as suas caracteristicas.

Segundo o que prevé a Lei 10.639, esses conteldos deverao ser trabalhados, de modo geral, em
todo o curriculo escolar, mas mais especificamente nas areas de Arte, Literatura e Historia.
Quando a escola ainda nao desenvolve plenamente uma pratica pedagogica nesse sentido, uma
alternativa valiosa é o planejamento de projetos interdisciplinares que favorecam a abordagem
dos conteldos a partir de perspectivas das diferentes areas curriculares. O trabalho coletivo
necessario para planejar e realizar projetos integrados tem sempre a vantagem de favorecer o
avanco do conhecimento docente sobre os temas e as possibilidades didaticas mais interessantes
para aborda-los de maneira adequada.

Uma escola inclusiva e comprometida com a formacao de todos os alunos € aquela capaz de
comunicar as praticas culturais e os conhecimentos historicamente produzidos que sao tomados
como conteudo nas diferentes areas curriculares e, ao mesmo tempo, € capaz de
instrumentaliza-los para que desenvolvam valores éticos e atitudes necessarias a um convivio
social fraterno, pautado na aceitacao da diferenca, na justica e no repudio a qualquer forma de
discriminacao.



Referéncias Curriculares

Breves consideracées sobre o ensino de Filosofia

A presenca da Filosofia no curriculo de Ensino Médio é uma conquista que demandou varios anos
de luta. Foram 46 anos de auséncia e nao obrigatoriedade do ensino de Filosofia em Nivel Médio
na educacao brasileira. Com a recente (junho de 2008) aprovacao pelo Congresso Nacional da lei
que altera o artigo 36 da LDB 9394/96 tornando a Filosofia e a Sociologia disciplinas obrigatorias
no curriculo do Ensino Médio, o ensino da Filosofia retoma seu espaco, de onde nunca deveria
ter saido. Trata-se portanto, agora, de legitimar esta nova realidade, ainda que as condicoes de
seu retorno do ponto de vista legal sejam bastante inseguras.

Tanto a producao do saber filoséfico quanto o seu ensino caminharam sob o fio da navalha. Os 25
séculos de atividades ininterruptas, de critica sistematica, de criacao conceitual, de busca de
solucbes para os principais problemas da existéncia humana ao longo dos tempos, dao a Filosofia
um estatuto invejavel, mas nao suficiente para legitima-la como disciplina curricular. Tampouco
€ suficiente, para sua condicao de legitimidade, a garantia de um espaco obrigatorio no
curriculo. Nao que isso ndo seja algo importante, mas, mais importante do que o espaco, é como
este sera ocupado.

Garantida a sua obrigatoriedade, a aceitacao e a permanéncia da mesma no curriculo devera ser
legitimada por meio de um programa que possibilite aos jovens, nesta etapa de formacao, o
exercicio de uma reflexao critica, radical e de sistematicidade. Para tanto, ha que se tomar o
preceito kantiano de que nao se aprende Filosofia, mas a filosofar como diretriz maxima. Seja
por meio do estudo da Histdria da Filosofia ou de seus problemas, o exercicio filosofico é que
deve orientar o estudo desta disciplina. Desta forma, o que se propoe como trabalho docente é
que o mesmo possibilite aos alunos o exercicio autonomo da razao.

Kant destaca em seu projeto de esclarecimento que tal intento s6 pode ser alcancado por meio
da autonomia do sujeito “sem a direcao de outrem”. Ou seja, a autonomia nao é algo dado ou
consentido por terceiro, mas uma conquista. Desta forma, o ensino de Filosofia nao se confunde
com doutrinamento, muito menos com “achismos” ou “verborragismos”.

No entanto, como trabalhar o ensino de Filosofia em Nivel Médio, no que tange nao somente aos
conteldos, mas que metodologia seguir para desenvolver um tal projeto de esclarecimento?
Estudar a Historia da Filosofia pelos seus problemas ou estudar a biografia dos grandes filosofos e
seus sistemas? Abrir mao da tradicao filosofica e discutir questoes pertinentes a Filosofia, como
se as mesmas ainda nao tivessem sido pensadas ou trabalhar por temas, recorrendo a Historia da
Filosofia? Fazer uso do texto filos6fico em sala de aula, ou usar apenas os livros didaticos
disponiveis, ou ainda ficar com aulas expositivas a partir do acervo filoséfico do professor e de
suas pesquisas? Ou ainda fazer uso de textos nao-filosoficos? Fazer uso pUblico ou uso privado da
razao em sala de aula? As questoes de conteldo estao descoladas das questoes metodologicas e
mesmo epistemoldgicas? Ou lhes sao inerentes?

Ja se tornou lugar-comum o entendimento que nao podemos falar de Filosofia, no singular, mas
de Filosofias, no plural. Isto nao se coloca como uma indefinicao, mas expressa a multiplicidade
de conceitos que o termo filosofia tem, bem como algo que é caracteristico da Filosofia: a
multiplicidade e a diversidade de conceitos sobre um mesmo termo.

Desta forma, o “imperativo” do Templo de Delfos “Gnéthi seatton” - Conhece-te a ti mesmo -,
praticado por Sécrates e o projeto kantiano de esclarecimento, mais do que nunca, ainda se
mostram atuais e necessarios. E a Filosofia, assim como o filésofo e o professor de Filosofia tém



uma "funcdo imprescindivel” que é contribuir para um "pensar com clareza”, "lancar luz sobre a
penumbra” (PORTA, 2004, p. 44, 49). E isto s é possivel por meio do esclarecimento. Pois,
“Esclarecimento (Aufklarung) é a saida do homem de sua menoridade, da qual ele proprio é
culpado. A menoridade é a incapacidade de fazer uso de seu entendimento sem a direcao de
outro individuo.” (KANT, 1985, 100).

O principio fundamental da pedagogia kantiana esta relacionado a palavra aufkldrung que
significa esclarecimento: sair das trevas. Esclarecimento que é dado pelas luzes da razao e que
possibilita ao individuo abandonar a ignorancia e permite sua ascensao a um nivel superior de
cultura, educacao e formacao. Ha uma crenca na possibilidade da perfectibilidade do ser
humano. Assim como a ideia de esclarecimento em Kant esta ligada a autonomia, a ideia de
perfectibilidade s6 pode estar ligada a liberdade. “Para este esclarecimento [‘Aufklarung‘]
porém nada mais se exige sendao LIBERDADE. E a mais inofensiva entre tudo aquilo que se possa
chamar liberdade, a saber: a de fazer um uso publico de sua razdo em todas as questdes”
(KANT, 1985:102-4). A condicao de ser livre possibilita ao ser humano a busca de
perfectibilidade.

O conjunto de saberes filosoficos elaborados ao longo dos séculos pode e deve ser utilizado tanto
no ensino de Filosofia, como no e para o exercicio filoséfico. No entanto, como fazer uso desta
tradicao? Este tem sido um dilema e, as vezes, o calcanhar de Aquiles de algumas experiéncias e
propostas de ensino de Filosofia. E possivel perceber desde a sua rejeicao tacita, como também
0 seu uso na forma de discurso privado por parte de quem ensina, ou mesmo, como um conjunto
de saberes a serem memorizados e reproduzidos pelos alunos nos momentos de avaliacao. O
ensinar Filosofia por meio daquilo que a caracteriza - reflexao critica, radical e de
sistematicidade - é muitas vezes simplesmente deixada de lado.

Diferentemente das demais areas do conhecimento humano, onde os conteldos ja estao dados e
a necessidade de justifica-los toma-se como desnecessario, com o ensino de Filosofia ocorre o
contrario. Ao mesmo tempo, segundo Coutel (1996), quando um filésofo se pergunta sobre o que
significa aprender, antes de se por uma questdao pedagdgica, ele apresenta uma reflexao
epistemolodgica e ética. E, continua ainda o mesmo Coutel (1996), a escola é o lugar onde se
aprende. E esta, com o advento do Estado de direito, republicano, tem o compromisso de formar
0 espirito critico de seus cidadaos. Segundo Fabbrini (2005, p. 8), citando Lebrun, um estudante
nao busca a Filosofia porque aspira a verdade, mas porque tem necessidade de uma lingua de
seguranca, possuir uma retorica de seguranca que lhe permita denunciar a “ingenuidade” do
“cientista” ou a “ideologia” de quem nao pensa como ele. Assim, se a escola deve possibilitar
este espirito, compete a Filosofia, dada a sua especificidade, desenvolver este espirito critico.
Para tanto, faz-se necessario pensar de que maneira ensinar Filosofia para que esta nao se torne
apenas um conjunto de conteldos a serem apreendidos, mas um aprender a filosofar como
defendia Kant. Que nao seja um fazer pedagogico em que o professor determina: “Pense isso!”;
mas: “Pense nisso!”. Isso significa pensa-la como, repetimos, um conjunto de atividades que
possibilitem ao aluno o esclarecimento necessario para o uso do entendimento, sem a direcao de
outrem. Esclarecimento este que o aluno devera visualizar em seu professor-filosofo.

Trata-se de pensar numa Filosofia escolarizada que nao prescinda da tradicao filoséfica e daquilo
que lhe é caracteristico - criticidade, radicalidade, sistematicidade - e, ao mesmo tempo, tenha
no texto filosofico sua centralidade. Nao como um fim em si mesmo, mas como mediacao para o
exercitar filos6fico. Ao mesmo tempo, nao se trata de fazer uso de qualquer texto em sala de
aula. Se é bem verdade que se pode fazer uma leitura filosofica de um texto nao-filosofico, a
utilizacao do texto é e deve ser sempre intencional. Assim, o mesmo deve ser pensado dentro de
um contexto e dos objetivos propostos. Até porque, também é possivel fazer uma leitura nao-
filosofica de texto filosofico. Pois como afirma Lyotard, reforcado por Favaretto “E preciso
acentuar que uma leitura nao é filosofica apenas porque os textos sao tidos por filosoficos - ou



porque seus autores sdo considerados autores da historia da Filosofia” (1993, p. 117). Como
também, continua ainda o proprio Lyotard, “... se pode ler textos filosoficos sem filosofar”.

Segundo Cossutta (2000, p. 6) uma obra filosofica é "... um todo que se engendra e se desfaz,
aberta ao mundo e ao sentido, mas igualmente redobrada sobre o universo que ela gera"; dai
que a dificuldade em se compreender um texto filosofico se apresenta dada a multiplicidade de
filosofias; porém, mais do que a existéncia de uma multiplicidade, o que parece dificultar é o
fato de que "... toda obra filosofica - esta € uma caracteristica do género - elabora ou pretende
elaborar as condicoes de sua propria validade, e portanto enuncia as proprias regras da leitura
que se pode fazer dela, (COSSUTTA, 2001, p. 3). Assim, para se realizar uma leitura filosofica
adequada de um texto filosofico, faz-se necessario ... explicitar as regras de funcionamento que
ligam os conceitos, as proposicoes, as argumentacOes, seja a partir das indicacOes, pistas,
proposicoes explicitadas no proprio texto por seu autor, seja do exterior, quando ndés mesmos
fazemos com que esses diferentes parametros variem (COSSUTTA, 2001, p. 7).

Contribuicdes a formacao dos alunos

No mito de Thoth, deus egipcio que inventou a escrita, Platdo, fala do medo de a escrita tornar
as pessoas menos atentas, mais esquecidas, pois confiariam que tudo esta escrito; como também
teriam suas memorias enfraquecidas, dependentes de sinais exteriores, o que as tornariam
pessoas ignorantes e sabios imaginarios (PLATAO, 2000, p. 121). Como para Platdo a esséncia do
que as coisas sao de fato esta no mundo das ideias, o conhecimento verdadeiro esta no individuo
e nao representado nos livros. Uma vez que as informacdes contidas nos livros nao passariam de
aparéncia. Desta forma, segundo ele, com o advento da escrita “... transmites aos teus alunos,
ndo a sabedoria em si mesma mas apenas uma aparéncia de sabedoria, pois passarao a receber
uma gama de informacdes sem a respectiva educacdo!” (PLATAO, 2000, p. 121).

Na realidade, o medo de Platao se refere mais ao conhecimento sepulto em livros, da nao leitura
do que propriamente da escrita (TIBURI, 2004). Isto é, de como o conhecimento registrado,
perpetuado pela escrita, seria tratado. Porém, uma vez que nao nos é mais permitido entrar em
contato direto com o pensamento dos fildésofos ja consagrados pela tradicdo, a nao ser pela
reflexao sobre seus textos - e partimos do principio de que esses textos sao fundamentais para o
exercicio da reflexao filosofica em sala de aula - é preciso criar condicoes para que isso ocorra
da melhor forma possivel. E, segundo Severino “um texto nao pode ser abordado fora de seu
contexto, fora das circunstancias constituidas pelas malhas histérico-culturais que entrelacam
sentidos que foram sendo produzidos, amealhados e articulados ao longo do tempo historico.”
(2006, p. 76).

Continua ainda Severino (2006, p. 77): “O mundo so se revela por meio do texto se ele estiver
inserido no contexto”. Assim, para que possamos interpretar um texto filosofico o mais
apropriado possivel, ha que se contextualiza-lo. Este é um processo que se subdivide em pelos
menos trés momentos: o primeiro contexto € o momento historico em que o autor viveu; o
segundo € o da obra de onde foi extraido o fragmento e, o terceiro é o contexto na tradicao
filosofica do pensamento e do problema tratado pelo filésofo no referido texto. Sem estas
contextualizacdes a reflexao filosofica estara prejudicada.

Feita a contextualizacdao, € hora de fazer as leituras necessarias para uma interpretacao
adequada do texto, bem como a reflexao filosofica proposta. Uma interpretacao adequada de
um texto filosofico pressupde pelo menos quatro leituras, intercaladas com algumas atividades
complementares. Assim, apresentamos outro elemento fundamental no processo de reflexao
filosofica: o tempo. Este é acompanhado de uma virtude pouco valorizada nos tempos hodiernos:
a paciéncia. Segundo Fabbrini, “Lyotard (...) caracteriza a leitura filosofica, metonimia da



atividade filosofica em geral, como sendo um °‘exercicio de paciéncia’” (2005, p. 14). E ai
encontramos um problema ao trabalharmos com a leitura filosofica em sala de aula pois,
segundo ainda Fabbrini: “A maior dificuldade do professor de filosofia é desse modo, exigir do
aluno a paciéncia necessaria” para uma leitura filosofica.

E proprio da juventude querer viver tudo intensamente. Ao mesmo tempo, acreditar que se esta
imune ao tempo. Como se este fosse algo que passasse para outros e nao para si mesmo. Da
mesma forma que nao se tem pressa para fazer determinadas coisas, por outro lado se quer
fazer varias coisas ao mesmo tempo, como se este nao fosse suficiente. Assim, fazer com que os
jovens exercitem a paciéncia sera um desafio ao professor que pretenda que seus alunos
realizem leituras filosoéficas em sala de aula. Sim! Leituras. Isto porque nao basta uma Unica
leitura para a compreensao adequada de um texto filos6fico, muito menos interpretar e quica
refletir sobre o problema apresentado. O recomendavel é que se inicie com uma primeira leitura
de aproximacao, sem muito compromisso. Apenas como forma de se familiarizar com a
linguagem. A partir da segunda leitura é que se deve comecar a compreensao do texto, com
algumas acoes que se desdobrarao em outras, quais sejam: sublinhar palavras, expressoes,
eventos e/ou nomes desconhecidos para em seguida serem esclarecidos antes de se fazer uma
terceira leitura. Feitos os esclarecimentos necessarios, € hora de se fazer a terceira leitura.
Nesta deve-se identificar qual o problema apresentado pelo autor, a tese defendida, bem como
0s argumentos apresentados em sua defesa - e, a0 mesmo tempo, se 0s mesmos sao consistentes
e coerentes entre si.

Feitas as leituras recomendadas, bem como os esclarecimentos apropriados, é hora de
materializar, objetivar o conhecimento adquirido por meio da elaboracdao de uma sintese do
texto lido. Nao se trata ainda de manifestar opiniao a respeito do texto ou do tema trabalhado.
O que se espera é verificar o nivel de compreensao obtido sobre o texto lido. Isto porque tal
compreensao é fundamental para o proximo passo, uma vez que o uso do texto filosofico em sala
de aula é mediacao, nao um fim em si mesmo. O préximo passo € a reflexao sobre o tema, a
partir dos elementos indicados no texto, relacionando-os com questdes atuais, do cotidiano dos
alunos.

No entanto, para que o texto filosofico cumpra o papel de mediador da reflexao filosofica ha
que se tomar alguns cuidados: escolher um texto adequado ao tema que se estiver estudando;
que o grau de dificuldade de compreensao do mesmo esteja a altura do amadurecimento
psicologico de quem se destina; que o tempo despendido para a sua leitura, interpretacao e
sintese seja adequado e nao aligeirado; que se tenha a mao recursos para esclarecimento de
possiveis duvidas que surjam ao longo da leitura; que o professor se coloque a disposicao dos
alunos para orientar e esclarecer suas duvidas. Tomando-se estes cuidados, o texto filosofico,
lido de maneira filosofica, sera mediacao para o ensinar/aprender Filosofia/filosofar, € ndao um
fim em si mesmo.

Com relacao aos conteldos a serem trabalhados, os mesmos foram distribuidos em grandes
areas:

1° Ano

1. O que é Filosofia? Como ela se caracteriza e como se diferencia das demais formas de
conhecimento. Quais as suas origens.

2. Natureza e trabalho.
3. 0O ser humano como um animal social.
2° Ano

4. Conhecimento como um problema filosofico,



5. Ldgica formal e dialética.

6. Filosofia da Ciéncia.

3° Ano
7. Estética.
8. Etica.

9. Filosofia Politica.

Os conteudos indicados nos quadros referenciais nao precisam ser necessariamente todos
trabalhados. Cabe ao professor a selecao de contetidos que melhor se adequem a sua realidade e
as suas condicoes objetivas. As indicacoes de livros, filmes e textos podem ser substituidas por
outras referéncias de escolha do professor, disponiveis em cada contexto.

Filosofia e as outras areas curriculares

A Filosofia € necessariamente interdisciplinar e também transdisciplinar, sendo assim, sua
presenca no curriculo e os modos de operacionaliza-la na pratica devem ser vistos também nesta
perspectiva. O estudo de Filosofia requer necessariamente o dialogo com as demais areas
curriculares, uma vez que nao existe Filosofia sem linguagem, sem contexto historico,
economico, cultural, sem as discussdes éticas pertinentes e relativas aos avancos cientificos. O
desenvolvimento do fazer filosofico pode e deve articular-se com projetos interdisciplinares,
acrescentando a contribuicao especifica da Filosofia ao contexto mais geral de reflexao e
problematizacao da realidade dos alunos proposto nas diferentes areas curriculares.

Desta forma, a Filosofia pode contribuir muito para uma compreensao diversa das demais areas
do conhecimento presentes no curriculo, a partir daquilo que lhe é caracteristico (criticidade,
radicalidade, sistematicidade), ao mesmo tempo em que, através do dialogo com as mesmas,
pode potencializar a capacidade de problematizacdo dos alunos no ambito mais geral da vida e
do cotidiano. Mantendo esta postura interdisciplinar e critica, a Filosofia podera contribuir, a
partir de seu referencial, com a formacao de uma juventude mais auténoma e emancipada no
dizer kantiano.

Objetivos do ensino

Tomando-se como referéncia os propositos da escola apresentados anteriormente e o conjunto
de orientacdes pedagogicas contidas neste documento, a expectativa € de que os alunos sejam
capazes de

Até o final do 1° ano:

o Conhecer, compreender e problematizar particularidades do fazer da Filosofia.

o Conhecer, compreender e problematizar o fazer filoséfico como um rompimento com a
cotidianidade que exige uma postura questionadora.



Conhecer, compreender e problematizar as origens gregas do pensar filosofico através da
passagem do pensamento mitoldgico - imagético-alegorico - para um pensamento reflexivo -
teodrico-conceitual.

Conhecer, compreender e problematizar conceitos de natureza e cultura e suas diferencas.
Conhecer, compreender e problematizar conceitos de alienacao do trabalho e de ideologia.

Conhecer, compreender e problematizar o que é fetichismo da mercadoria e industria
cultural na atualidade.

Conhecer, compreender e problematizar a dimensao politica das relacées humanas sob a
otica de Aristoteles.

Conhecer, compreender e problematizar a formacao do conceito de autonomia de Immanuel
Kant e sua importancia para entender o movimento Iluminista.

Conhecer, compreender e problematizar o conceito sartreano de engajamento.

Até o final do 2° ano:

o

Conhecer, compreender e problematizar a possibilidade de conhecimento.

Conhecer, compreender e problematizar diferencas entre o saber cientifico e o saber
filosofico.

Conhecer, compreender e problematizar diferencas entre ceticismo e dogmatismo.
Conhecer, compreender e problematizar conceitos fundamentais da logica formal.
Conhecer, compreender e problematizar conceitos fundamentais da logica dialética.
Conhecer, compreender e problematizar o método cientifico.

Conhecer, compreender e problematizar o mito da neutralidade cientifica.

Conhecer, compreender e problematizar a importancia das reflexdes sobre ética no campo
das ciéncias.

Até o final do 3° ano:

Conhecer, compreender e problematizar os principais conceitos de estética.
Conhecer, compreender e problematizar a industria do gosto e do belo.

Conhecer, compreender e problematizar diferencas entre cultura popular e cultura de
massa.

Conhecer, compreender e problematizar diferentes concepcoes de ética na Historia da
Filosofia.

Conhecer, compreender e problematizar a nocao de valores morais e as concepcoes classicas
de virtude.

Conhecer, compreender e problematizar a nocao de vontade livre no agir humano.

Conhecer, compreender e problematizar a dimensao da responsabilidade na acao humana a
partir das filosofias de Aquino e Sartre.



Conhecer, compreender e problematizar a perspectiva nietzscheana da construcao e
desconstrucao dos valores da sociedade.

Conhecer, compreender e problematizar alguns dos principais conceitos de politica.

Conhecer, compreender e problematizar as no¢cées de Estado de Natureza, Contrato Social e
Estado.

Conhecer, compreender e problematizar as nocoes de Estado Moderno e Sociedade Civil.

Conhecer, compreender e problematizar a existéncia de relacdes de forca dentro das
estruturas de poder na filosofia de Antonio Gramsci.

Conhecer, compreender e problematizar a nocao de democracia na sociedade atual.

Conhecer, compreender e problematizar algumas das relacdes entre politica e violéncia.



Referéncias Curriculares para o 1° ano

Objetivos
[Capacidades]

Conteudos de diferentes tipos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou
criar condigcdes para que os alunos aprendam
e desenvolvam as capacidades que sao

objetivos]

Propostas de atividade

[SituacOes de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteldos]

Formas de avaliacao

[Situacoes mais adequadas para avaliar]

Conhecer, compreender e
problematizar particularidades
do fazer da Filosofia.

Compreensao do fazer filosofico
como nao cumulativo, caracterizado
por sistemas de pensamento
historicamente circunscritos.

Reconhecimento da filosofia como
arte de problematizar as relacoes
humanas e sua prépria historia
dentro da formulacao Kantiana: “S6
é possivel aprender a filosofar, ou
seja, exercitar o talento da razao,
fazendo-a seguir os seus principios
universais em certas tentativas
filosoficas ja existentes, mas sempre
reservando a razdo o direito de
investigar aqueles principios até
mesmo em suas fontes,
confirmando-os ou rejeitando-os”
(Kant, 1983, p. 407 -408).

Conhecimento sobre o sentido e a
utilidade da Filosofia.

Reflexao sobre as caracteristicas da
Filosofia enquanto discurso racional,
a partir de sua origem na Grécia
antiga como superacao da
explicacdo mitoldgica da realidade.

Registro em caderno, ou outro meio,
de conceitos discutidos e estudados,
para elaboracao mais estruturada
sobre eles.

Leitura e analise de excertos dos
fildsofos pré-socraticos sobre a
origem do mundo.

Leitura e discussao sobre a doxa dos
textos pré-socraticos formulada por
fildsofos como Nietzsche, Hegel e
Heidegger contidos na edicao ‘Preé-
Socraticos’ da colecao ‘Os
Pensadores’, principalmente o de
Nietzsche sobre Tales de Mileto e,
nele, analise da importancia da frase
‘Tudo é agua’, com énfase nao no
elemento em si, mas na
possibilidade de se falar de um
principio comum para tudo.

Atividade de debate sobre o filme
‘Sociedade dos Poetas Mortos’ (EUA,
1989), direcao de Peter Weir, com
apresentacao de trechos para
analisar o sentido e o lugar das artes
e da filosofia em nossas vidas.

Leitura e debate sobre o capitulo 1
do livro ‘Convite a Filosofia’, de
Marilena Chaui, em que destaca
como primeiro ensinamento
filosofico a colocacao da pergunta:
“0 que é (til? O que é indtil? O qué
e para quem algo é util?”

Algumas propostas:

Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno
sobre a historia da filosofia e os
caminhos do filosofar utilizando a
dinamica de perguntas e respostas
(maiéutica socratica).

Observacéo, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em
relacao as atividades e aos conteldos
tratados em sala.

Avaliacao continua por meio de
exercicios operatorios que permitam
o desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da
problematizacao dos conceitos de
doxa e episteme.

Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

exercitar a reflexao sobre diferentes
pontos de vista sobre um mesmo
tema;

identificar os encadeamentos das
ideias e a estrutura presente nos
discursos;

identificar, problematizar e
reconstruir conceitos.

Producao de texto a partir de




Trabalho em grupo: elaboracao de
mitos e teorias, cotejando as duas
formas de explicacao dos fenémenos
naturais e destacando as diferentes
caracteristicas dessas duas formas
de conhecimento.

Discussao sobre a autoridade do
discurso cientifico nas sociedades
modernas/tecnologicas.

Leitura e socializacao dos textos
produzidos pelos grupos de alunos.

perguntas, questoes-problema,
temas ou polémicas relacionados ao
conteldo e/ou texto trabalhado em
sala ou indicado para leitura.

Producao escrita dos trabalhos em
grupo.

Conhecer, compreender e
problematizar o fazer filoséfico
como um rompimento com a
cotidianidade que exige uma
postura questionadora.

Problematizacao do que é atitude
filosofica.

Reconhecimento de que a presenca
constante de objetos de nosso cotidiano
(as horas, como no exemplo de Marilena
Chaui) acaba por embotar nossa
capacidade de questionar, e que seu
resgate exige uma atitude que rompa
com a cotidianidade.

Reconhecimento de que o
questionamento das instancias é
diferente de sua simples aceitacao.

Método socratico - a ironia a e
maiéutica.

Registro em caderno, ou outro meio,
de conceitos discutidos e estudados,
para elaboracao mais estruturada
sobre eles.

Leitura e analise de excertos da filosofia
que indiquem a atitude de “quebra de
padroes”, por exemplo: ‘A Apologia’ de
Socrates, quando o filésofo explica em
que consiste seu saber; ou a ‘Meditacdo
Primeira’, das ‘Meditacoes Metafisicas’
de Descartes, em que o filésofo trata da
natureza da duvida hiperbolica.

Atividade de discussao do filme ‘Blade
Runner - o cacador de androides’ (EUA,
1982), direcao de Ridley Scott.

Atividade de consciéncia da ignorancia:
realizacao de entrevista, em que os
alunos questionam o interlocutor a
maneira socratica, até este nao
conseguir mais responder as questoes
propostas.

Algumas propostas:

Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno sobre a
experiéncia do pensar.

Observacéao, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em
relacao as atividades e aos conteldos
tratados em sala.

Avaliacao continua por meio de
exercicios operatorios que permitam o
desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da problematizacao do
conceito de atitude filosofica.

Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

exercitar a reflexao sobre diferentes
pontos de vista sobre um mesmo tema;

identificar os encadeamentos das ideias e
a estrutura presente nos discursos;

identificar, problematizar e reconstruir
conceitos.

Producao de texto a partir de perguntas,
questdes-problema, temas ou polémicas
relacionados ao conteldo e/ou texto




trabalhado em sala ou indicado para
leitura.

Conhecer, compreender e
problematizar as origens gregas
do pensar filosoéfico através da
passagem do pensamento
mitolégico — imagético-
alegoérico - para um
pensamento reflexivo — teérico-
conceitual.

Conhecimento sobre o surgimento da
filosofia a partir da Grécia antiga e
como ela se diferencia de uma
consciéncia mitologica.

Compreensao do surgimento da Polis
grega como fator decisivo para a
mudanca de perspectiva do mito
para o logos.

Registro em caderno, ou outro meio,
de conceitos discutidos e estudados,
para elaboracao mais estruturada
sobre eles.

Leitura de textos classicos da
literatura grega que apresentem
cosmogonias (mitos originarios).

Leitura e analise do texto ‘Alegoria
da Caverna’, no Livro VIl da
Republica, de Platao.

Debate sobre expressoes
idiomaticas, em que cada aluno
devera explicar o significado das
expressoes, visando compreender a
caracteristica humana de conferir
sentido e atribuir significado.

Leitura e analise da alegoria da
Caverna, ilustrada com trechos dos
filmes ‘Matrix’ e ‘O Show de
Truman’.

Atividade de discussao do filme
‘Ulysses’ (EUA, 1954), direcao de
Mario Camerini e Mario Bava,
baseado na Odisseia, que relata a
volta de Ulysses a itaca, apés a
Guerra de Troia e toda a sua luta
contra as armadilhas dos deuses.
Pode ser complementado com a
historia de Prometeu e o roubo do
fogo para os seres humanos.

Algumas

propostas:

o

Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno
sobre os conceitos de mito, logos e
Polis.

Observacao, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em
relacdo as atividades e aos conteldos
tratados em sala.

Avaliacao continua por meio de
exercicios operatorios que permitam
o desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da
problematizacao dos conceitos de
mito, logos e Polis.

Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

exercitar a reflexao sobre diferentes
pontos de vista sobre um mesmo
tema;

identificar os encadeamentos das
ideias e a estrutura presente nos
discursos;

identificar, problematizar e
reconstruir conceitos.

Producao de texto a partir de
perguntas, questoes-problema,
temas ou polémicas relacionados ao
conteldo e/ou texto trabalhado em
sala ou indicado para leitura.

Conhecer, compreender e
problematizar conceitos de
natureza e cultura e suas
diferencas.

o

Conceito de cultura e de natureza
(universal, necessaria).

Identificacao da linguagem como

Registro em caderno, ou outro meio,
de conceitos discutidos e estudados,
para elaboracao mais estruturada
sobre eles.

Algumas

propostas:

o

Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno




mediadora entre o homem e o
mundo (a linguagem é a expressao
do pensamento do homem).

Entendimento da linguagem como
caracteristica humana
diferenciadora dos animais.

Reflexao sobre a tolerancia cultural
como possibilidade de construcao de
uma sociedade justa e igualitaria.

Pesquisa a ser realizada em
pequenas equipes sobre o conceito
grego de natureza, cultura, arte e
educacao e a visao da filosofia
medieval, moderna e
contemporanea, com posterior
apresentacao dos trabalhos em sala
de aula, buscando identificar as
diferencas conceituais de cada
periodo historico.

Pesquisa da linguagem em diferentes
culturas modernas: escolher algumas
palavras e descobrir o seu
significado nas mais diferentes
culturas.

Pesquisa dos costumes em diferentes
culturas modernas: escolher alguns
costumes ou rituais e destacar o seu
significado nas mais diferentes
culturas.

Debate e registro, por escrito, das
“vantagens” e “desvantagens” de
cada processo cultural pesquisado,
como forma de evidenciar a
necessidade de aceitacao das
diferencas.

Leitura de fragmentos de textos,
como por exemplo: ‘Ideologia
Alema’, de Marx e Engels, paginas
27-28 e 35-39, e ‘Discurso do
Método’, de René Descartes, pagina
76.

sobre natureza e cultura.

Observacao, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em
relacdo as atividades e aos conteldos
tratados em sala.

Avaliacao continua por meio de
exercicios operatorios que permitam
o desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da
problematizacao dos conceitos de
natureza e cultura.

Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

exercitar a reflexao sobre diferentes
pontos de vista sobre um mesmo
tema;

identificar os encadeamentos das
ideias e a estrutura presente nos
discursos;

identificar, problematizar e
reconstruir conceitos.

Producao de texto a partir de
perguntas, questoes-problema,
temas ou polémicas relacionados ao
conteldo e/ou texto trabalhado em
sala ou indicado para leitura.

Conhecer, compreender e
problematizar conceitos de
alienacdo do trabalho e de
ideologia.

Conceito de ideologia e alienacao.

Compreensao de aspectos da
reflexao de Marx e da Escola de
Frankfurt sobre o trabalho.

Conceito de alienacao e trabalho
alienado.

Registro em caderno, ou outro meio,
de conceitos discutidos e estudados,
para elaboracao mais estruturada
sobre eles.

Producéao escrita sobre a importancia
da consciéncia frente as
caracteristicas da cultura atual que

Algumas

propostas:

o

Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno
sobre alienacao e ideologia.

Observacao, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em




valoriza a aparéncia e o luxo em
detrimento do trabalho.

Atividade em grupo para
problematizar a relacao entre
liberdade e submissao do homem na
sociedade capitalista (explorar o
entendimento e o sentido do
conceito ontoldgico de trabalho e
apropriacao do trabalho na
sociedade de classes).

Atividade de discussao dos primeiros
vinte minutos do filme ‘Tempos
modernos’, de Charles Chaplin,
como forma de destacar a alienacao
e perda de sentido no trabalho.

Trabalho em grupo: destacar as
caracteristicas diferenciadoras de
um objeto ou bem de consumo
produzido em série de um objeto ou
bem de consumo produzido de forma
artesanal ou caseira.

Leitura e debate a partir do poema
‘Operdrio em construcdo’ de Vinicius
de Moraes.

relacao as atividades e aos conteldos
tratados em sala.

Avaliacao continua por meio de
exercicios operatoérios que permitam
o desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da
problematizacao dos conceitos de
alienacao e ideologia em Marx e na
Escola de Frankfurt.

Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

exercitar a reflexao sobre diferentes
pontos de vista sobre um mesmo
tema;

identificar os encadeamentos das
ideias e a estrutura presente nos
discursos;

identificar, problematizar e
reconstruir conceitos.

Producao de texto a partir de
perguntas, questoes-problema,
temas ou polémicas relacionados ao
conteldo e/ou texto trabalhado em
sala ou indicado para leitura.

Conhecer, compreender e
problematizar o que é
fetichismo da mercadoria e
industria cultural na atualidade.

Localizagao histérica de aspectos da
Escola de Frankfurt, suas pesquisas,
integrantes e relacoes com a
filosofia de Marx.

Analise dos produtos culturais nas
sociedades modernas (enlatados).

Registro em caderno, ou outro meio,
de conceitos discutidos e estudados,
para elaboracao mais estruturada
sobre eles.

Leitura e debate do poema ‘Eu
etiqueta’, de Carlos Drummond de
Andrade.

Leitura e analise de excertos da
filosofia de Frankfurt que contenham
o conceito de IndUstria Cultural.

Leitura e analise de excertos de
Marx que contenham o conceito de

Algumas

propostas:

o

Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno
sobre consumo e cultura.

Observacao, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em
relacdo as atividades e aos conteldos
tratados em sala.

Avaliacao continua por meio de
exercicios operatoérios que permitam
o desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do




Fetichismo da Mercadoria.

Atividade de discussao do filme ‘O
Show de Truman’ (EUA, 1998),
direcao de Peter Weir.

Atividade de discussao do filme
‘Simone’, em que uma atriz artificial
faz as vezes do ser humano, como
forma de evidenciar a esterilidade
das relacées humanas em uma
sociedade voltada para o
consumismo.

Discussao de mensagens subliminares
em anuncios publicitarios e marcas
famosas.

Leitura coletiva do livro ‘Industria
Cultural e Sociedade’, de Adorno, e
apresentacao na forma de
seminario.

questionamento e da
problematizacao dos conceitos de
fetichismo da mercadoria e indlstria
cultural.

Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

exercitar a reflexao sobre diferentes
pontos de vista sobre um mesmo
tema;

identificar os encadeamentos das
ideias e a estrutura presente nos
discursos;

identificar, problematizar e
reconstruir conceitos.

Producao de texto a partir de
perguntas, questoes-problema,
temas ou polémicas relacionados ao
conteldo e/ou texto trabalhado em
sala ou indicado para leitura.

Conhecer, compreender e
problematizar a dimensao
politica das relagdes humanas
sob a ética de Aristoteles.

Conceito de politica (arte de gerir a
polis) e o conceito aristotélico de
zoon politikos (animal social, animal
politico).

Discussao do papel da politica na
definicao de ser humano enquanto
animal politico.

Caracterizacao do ser humano como
“politai” ou Citizen, ou seja, o
animal capaz de participar da
“cidade”, o cidadao.

Registro em caderno, ou outro meio,
de conceitos discutidos e estudados,
para elaboracao mais estruturada
sobre eles.

Leitura e analise dos primeiros
excertos de ‘Politica’ de Aristoteles.

Atividade em grupo que
problematize a necessidade que o
homem tem de viver em comunidade
e da necessidade da criacao de
regras para o convivio coletivo (o
intuito é enfatizar o conceito de
animal politico em Aristdteles).

Atividades de exercicio de
cidadania:

pesquisar sobre as formas de

participacao politica possiveis na
realidade do aluno e apresenta-las;

Algumas

propostas:

o

Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno
sobre politica.

Observacao, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em
relacdo as atividades e aos conteldos
tratados em sala.

Avaliacao continua por meio de
exercicios operatorios que permitam
o desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da
problematizacao do conceito de
politica em Aristoteles.

Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

exercitar a reflexao sobre diferentes




escrever o nome de alguns politicos
e seus respectivos cargos,
formulando perguntas sobre os
papéis dos diferentes cargos da
administracao publica,
principalmente no poder executivo e
judiciario.

Atividade de discussao da frase de
Marx: “Os fildsofos ja se esforcaram
em explicar a realidade, cabe agora
transforma-la”.

Atividade de discussao dos filmes:

‘2001, uma odisseia no espaco’
(primeira meia hora), em que se
apresenta o processo de
humanizacao enquanto capacidade
de construcao de sentido;

‘Edukators’, sobre a critica social
por meio da manifestacao politica e
supostamente revolucionaria;

‘Farenheit 11 de setembro’, sobre a
impericia da diplomacia politica
enquanto causa de guerras e
conflitos;

‘O ultimo rei da Escocia’, sobre a
politica como forma de manipulacao
das massas e causa do terror;

‘Um candidato aloprado’, com Robin
Williams, direcao de Barry Levinson,
que faz uma satira ao processo
eleitoral norte americano, com
muitas semelhancas com as eleicdes
brasileiras que merecem ser
debatidas.

pontos de vista sobre um mesmo
tema;

o identificar os encadeamentos das
ideias e a estrutura presente nos
discursos;

o identificar, problematizar e
reconstruir conceitos.

o Producao de texto a partir de
perguntas, questoes-problema,
temas ou polémicas relacionados ao
conteldo e/ou texto trabalhado em
sala ou indicado para leitura.

Conhecer, compreender e
problematizar a formacao do
conceito de autonomia de
Immanuel Kant e sua

Conhecimentos sobre o pensamento
de Immanuel Kant em relacao ao
iluminismo, situando-o
historicamente.

Registro em caderno, ou outro meio,
de conceitos discutidos e estudados,
para elaboracao mais estruturada
sobre eles.

Algumas propostas:

o Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno




importancia para entender o
movimento lluminista.

Conceito de Aufklarung.

Compreensao da diferenca entre
autonomia e heteronomia.

Entendimento acerca dos conceitos
de autonomia do sujeito,
esclarecimento, uso da razao publica
e uso da razao privada.

Através de excerto de ‘Resposta a
pergunta: O que é Esclarecimento?’,
elaboracao de dissertacao sobre a
importancia da autonomia e os
problemas da heteronomia.

Atividade coletiva de debate
confrontando o significado da ideia
de sujeito dependente e sujeito
autoénomo na sociedade atual.

Situacoes que permitam que os
alunos estabelecam um dialogo
entre o texto de Kant e a ‘Alegoria
da Caverna’, sobre a importancia do
conhecimento como forma de
constituicao do sujeito auténomo.

sobre autonomia (independéncia).

Observacao, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em
relacdo as atividades e aos conteldos
tratados em sala.

Avaliacao continua por meio de
exercicios operatorios que permitam
o desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da
problematizacao do conceito de
autonomia em Kant.

Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

exercitar a reflexao sobre diferentes
pontos de vista sobre um mesmo
tema;

identificar os encadeamentos das
ideias e a estrutura presente nos
discursos;

identificar, problematizar e
reconstruir conceitos.

Producao de texto a partir de
perguntas, questoes-problema,
temas ou polémicas relacionados ao
conteldo e/ou texto trabalhado em
sala ou indicado para leitura.

Conhecer, compreender e
problematizar o conceito
sartreano de engajamento.

Conhecimentos sobre a filosofia de
Jean-Paul Sartre, contextualizando-a
historicamente.

Conceito de engajamento.

Reflexao sobre a nocao sartreana de
existéncia e da esséncia que ndo
precede a existéncia.

Registro em caderno, ou outro meio,
de conceitos discutidos e estudados,
para elaboracao mais estruturada
sobre eles.

Leitura e analise de excertos de ‘O
Existencialismo é um Humanismo’ e
‘O que é Literatura?’, de Sartre,
visando explorar o conceito de
projeto e autonomia nessas leituras.

Exibicao e analise de cenas do filme

Algumas

propostas:

o

Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno
sobre engajamento
(participacao/militancia).

Observacao, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em
relacdo as atividades e aos conteldos
tratados em sala.

Avaliacao continua por meio de




1984 (Inglaterra, 1984), direcao de
Michael Radford.

Situacoes de analise da frase “A
existéncia precede a esséncia”, de
Sartre, em contraponto a ideia de
uma esséncia naturalmente humana,
divina.

Atividade de debate sobre a questao
da liberdade sob os termos: até que
ponto somos ou podemos ser
realmente livres?

exercicios operatorios que permitam
o desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da
problematizacao do conceito de
engajamento em Sartre.

Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

exercitar a reflexao sobre diferentes
pontos de vista sobre um mesmo
tema;

identificar os encadeamentos das
ideias e a estrutura presente nos
discursos;

identificar, problematizar e
reconstruir conceitos.

Producao de texto a partir de
perguntas, questoes-problema,
temas ou polémicas relacionados ao
conteldo e/ou texto trabalhado em
sala ou indicado para leitura.




Referéncias Curriculares para o 2° ano

Objetivos
[Capacidades]

Conteudos de diferentes tipos

[0 que é preciso ensinar explicitamente ou

criar condicOes para que os alunos aprendam

e desenvolvam as capacidades que sao
objetivos]

Propostas de atividade

[Situacdes de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteldos]

Formas de avaliacdo

[Situacdes mais adequadas para avaliar]

Conhecer, compreender e
problematizar a questdo da
possibilidade de conhecimento.

Compreensao inicial sobre a
problematica da possibilidade de
conhecimento.

Estabelecimento de relacao entre
conhecimento, pensamento e linguagem.

Reconhecimento dos diferentes modos de
conhecer o mundo.

Desenvolvimento de diferentes
percepcoes produzidas pelas diferentes
concepcoes e visoes de mundo de cada
pessoa.

Conceitos de conhecimento,
epistemologia, pensamento e linguagem.

Registro dos conceitos trabalhados em
sala de aula.

Indicacao de leitura: ‘O mundo
assombrado por deménios’, do fisico Carl
Sagan. Ha neste livro uma interessante e
breve experiéncia do autor sobre analise
chamada ‘Um dragdo na garagem’. Nela,
Sagan procura mostrar o que seria um
objeto de analise para a ciéncia a partir
da cacada dessa “criatura imaginaria”
que nao seria passivel de analise.

Trabalho em grupo sobre diferentes
visoes de mundo, em que cada grupo
desenvolve uma espécie de relato sobre
uma regido diferente, em diversos paises
espalhados pelo globo, em que possam
indicar como imaginam que seriam suas
vidas e habitos se (4 vivessem.

Situacao de levantamento de hipdteses
sobre quais imaginam que sejam os
conhecimentos de povos isolados do
contato com a “civilizacao”, a partir da
apresentacdo de caracteristicas desses
povos, com registro escrito dos
resultados.

Algumas propostas:

Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno sobre o
conhecimento.

Observacéao, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em
relacao as atividades e aos conteldos
tratados em sala.

Avaliacao continua por meio de
exercicios operatorios que permitam o
desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da problematizacao
dos conceitos de conhecimento,
epistemologia, pensamento, linguagem.

Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

exercitar a escuta;

identificar os encadeamentos das ideias e
a estrutura presente nos discursos;

identificar, problematizar e reconstruir
conceitos.

Producao de texto a partir de perguntas,
questdes-problema, temas ou polémicas
relacionadas ao conteldo e/ou texto
trabalhado em sala ou indicado para
leitura.

Conhecer, compreender e
problematizar diferencas entre
o saber cientifico e o saber
filoséfico.

o Conceito de episteme e empiria.

> Compreensao da ciéncia como ligada
a fazeres filosoficos como, por
exemplo, nas filosofias de Bacon e

Registro em caderno, ou outro meio,
de conceitos discutidos e estudados,
para elaboracao mais estruturada
sobre eles.

Algumas propostas:

o Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno
sobre os conceitos de episteme e




Descartes.

Discussao do status quo do discurso
cientifico moderno da ciéncia como
detentora da autoridade explicativa
da realidade.

Reconhecimento das diferentes
abordagens da filosofia
(problematizacao e racionalizacao) e
da ciéncia (verificacao e
experimentacao).

Reflexao sobre a radicalidade do
pensamento filosofico que vai até as
Ultimas consequéncias na explicacao
da realidade fisica.

Analise e leitura de textos que
apresentem o carater epistémico da
filosofia (o pensar da possibilidade
dos conceitos) e o carater empirico
das ciéncias.

Atividade em grupo com leitura
dirigida de um pequeno texto no
qual seja possivel perceber a
diferenca do método cientifico para
o modo filosofico de pensar,
tomando a distincao realizada no
livro ‘O que é Filosofia?’, de Deleuze
e Guattari, ou trechos de ‘Discurso
do Método’, de Descartes.

Apresentacao do paradoxo de Olbers
(que coloca o enigma da escuridao
da noite), em que se evidencia a
fragilidade da explicacao cientifica
nas questoes mais fundamentais.

Atividade de debate com os alunos
divididos em dois grupos, em que um
defendera a versao cientifica para a
criacao do universo por meio da
teoria cientifica mais aceita
atualmente (Teoria do Big Bang) e o
outro grupo defendera uma posicao
mais religiosa, explicando a origem
do universo segundo os livros
sagrados do cristianismo (Adao e
Eva), do hinduismo, bem como dos
negros, dos povos indigenas, para
identificar as semelhancas entre as
explicacoes.

Aula dialogada em que, apos o
debate sobre as versoes sobre a
criacao do universo, sera discutido o
papel da filosofia enquanto
mantenedora da visdo critica sobre o
assunto, nao pendendo em definitivo
para nenhuma das explicacoes
apresentadas, que sao obviamente
insuficientes para explicar a origem
de todas as coisas, mas destacando a

empiria.

Observacéao, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em
relacao as atividades e aos conteldos
tratados em sala.

Avaliacao continua por meio de
exercicios operatorios que permitam
o desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da
problematizacao dos conceitos de
ciéncia em Bacon e Descartes.

Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

exercitar a reflexao sobre diferentes
pontos de vista sobre um mesmo
tema;

identificar os encadeamentos das
ideias e a estrutura presente nos
discursos;

identificar, problematizar e
reconstruir conceitos.

Producao de texto a partir de
perguntas, questoes-problema,
temas ou polémicas relacionados ao
conteldo e/ou texto trabalhado em
sala ou indicado para leitura.




intencao humana de compreender e
explicar o mundo.

Conhecer, compreender e
problematizar diferencas entre
ceticismo e dogmatismo.

O ceticismo e a impossibilidade do
conhecimento.

O dogmatismo e a possibilidade do
conhecimento.

Aulas expositivas em que apresente as
(im)possibilidade do conhecimento
segundo o ceticismo e o dogmatismo.

Estudo dos principais fildsofos céticos e
dogmatistas, bem como seus argumentos
sobre possibilidade ou nao do
conhecimento.

Registro dos conceitos trabalhados em
sala de aula.

Algumas propostas:

o

Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno sobre
logica.

Observacao, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em
relacao as atividades e aos conteldos
tratados em sala.

Avaliacao continua por meio de
exercicios operatorios que permitam o
desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da problematizacao
dos conceitos fundamentais da logica.

Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

exercitar a escuta;

identificar os encadeamentos das ideias e
a estrutura presente nos discursos;

identificar, problematizar e reconstruir
conceitos.

Producao de texto a partir de perguntas,
questdes-problema, temas ou polémicas
relacionadas ao conteldo e/ou texto
trabalhado em sala ou indicado para
leitura.

Conhecer, compreender e
problematizar conceitos
fundamentais da légica formal.

Reconhecimento do lugar historico do
surgimento da loégica como area da
filosofia.

Conceitos relacionados a logica formal:

proposicoes, silogismos, raciocinio
indutivo, raciocinio dedutivo, verdade,
validade.

Sofismos ou falacias - generalizacoes.

Identificacao dos termos ou categorias
aristotélicas.

Registro dos conceitos trabalhados em
sala de aula.

SituacOes que permitam trabalhar as
estruturas da logica através de exercicios
que possibilitem ao aluno distinguir e
aplicar os conceitos da ldgica.

Atividades que permitam que o aluno
exercite:

criacao de silogismos;

Algumas propostas:

o

Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno sobre
logica.

Observacéao, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em
relacdo as atividades e aos conteldos
tratados em sala.

Avaliacao continua por meio de
exercicios operatorios que permitam o




criacao de falsos silogismos;

criacao de sofismos ou falacias em grupo,
na forma de anedotas.

Indicacao e discussao do filme ‘Obrigado
por fumar’, para exemplificar o uso de
argumentos falaciosos.

desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da problematizacao
dos conceitos fundamentais da logica.

Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

exercitar a escuta;

identificar os encadeamentos das ideias e
a estrutura presente nos discursos;

identificar, problematizar e reconstruir
conceitos.

Producao de texto a partir de perguntas,
questoes-problema, temas ou polémicas
relacionadas ao conteldo e/ou texto
trabalhado em sala ou indicado para
leitura.

Conhecer, compreender e
problematizar conceitos
fundamentais da logica
dialética.

Reconhecimento do lugar histérico do
surgimento da légica como area da
filosofia.

Conceitos relacionados a logica dialética:
tese, antitese e sintese.

Conhecimentos sobre a logica dialética:
de Heraclito a Teoria Critica.

Registro dos conceitos trabalhados em
sala de aula.

SituacOes que permitam trabalhar as
estruturas da logica através de exercicios
que possibilitem ao aluno distinguir e
aplicar os conceitos da ldgica.

Leitura e discussao de fragmentos de
Heraclito, Hegel, Marx/Engels e dos
frankfurtianos sobre dialética.

Algumas propostas:

o

Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno sobre
logica.

Observacao, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em
relacdo as atividades e aos conteldos
tratados em sala.

Avaliacao continua por meio de
exercicios operatorios que permitam o
desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da problematizacao
dos conceitos fundamentais da logica.

Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

exercitar a escuta;

identificar os encadeamentos das ideias e
a estrutura presente nos discursos;

identificar, problematizar e reconstruir
conceitos.




4

Producao de texto a partir de perguntas,
questoes-problema, temas ou polémicas
relacionadas ao conteldo e/ou texto
trabalhado em sala ou indicado para
leitura.

Conhecer, compreender e
problematizar método
cientifico.

A ciéncia para Aristoteles, os modernos e
0s contemporaneos.

O método cientifico: observacao,
hipotese e generalizagao.

Historia da ciéncia.

Apresentacdo da definicao de ciéncia
para Aristoteles, os filosofos modernos e
contemporaneos.

Retrospectiva histérica do nascimento da
ciéncia.

Registro em caderno, ou outro meio, de
conceitos discutidos e estudados,

Algumas propostas:

o

Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno sobre
logica.

Observacéao, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em
relacdo as atividades e aos conteldos
tratados em sala.

Avaliacao continua por meio de
exercicios operatorios que permitam o
desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da problematizacao
dos conceitos fundamentais da logica.

Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

exercitar a escuta;

identificar os encadeamentos das ideias e
a estrutura presente nos discursos;

identificar, problematizar e reconstruir
conceitos.

Producao de texto a partir de perguntas,
questoes-problema, temas ou polémicas
relacionadas ao conteldo e/ou texto
trabalhado em sala ou indicado para
leitura.

Conhecer, compreender e
problematizar o mito da
neutralidade cientifica.

Retomar o conceito de mito.

A neutralidade cientifica.

Pesquisa sobre os usos politico-militares
da ciéncia.

Pesquisa sobre o uso dos conhecimentos
cientificos na racionalizacao do mundo
do trabalho.

Registro em caderno, ou outro meio, de
conceitos discutidos e estudados,

Algumas propostas:

o

Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno sobre
logica.

Observacao, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em
relacdo as atividades e aos conteldos




tratados em sala.

- Avaliacado continua por meio de
exercicios operatorios que permitam o
desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da problematizacao
dos conceitos fundamentais da logica.

+ Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

- exercitar a escuta;

identificar os encadeamentos das ideias e
a estrutura presente nos discursos;

+ identificar, problematizar e reconstruir
conceitos.

> Producao de texto a partir de perguntas,
questdes-problema, temas ou polémicas
relacionadas ao conteldo e/ou texto
trabalhado em sala ou indicado para
leitura.

Conhecer, compreender e
problematizar importancia das
reflexdes sobre ética no campo
das ciéncias.

Compreensao e reflexao sobre a nocao
de ética aplicada a ciéncia.

Reconhecimento do problema da
possibilidade material e validade moral
do fazer cientifico.

Discussao sobre os limites e alcances da
ciéncia em relacao ao campo moral-
ético.

Posicionamento sobre a moralidade das
pesquisas envolvendo o uso de células
tronco embrionarias e outros temas
similares.

Registro em caderno, ou outro meio, de
conceitos discutidos e estudados, para
elaboracao mais estruturada sobre eles.

Elaboracao de uma investigacao sobre
temas como clonagem, biopirataria,
produtos transgénicos e fundamentar a
partir de uma perspectiva filosofica e de
reflexdo ética.

Producao escrita sobre o tema:
“Viabilidade material é validade moral?
(E certo fazer tudo o que podemos
fazer?)”.

Trabalho de pesquisa em fontes diversas
sobre células-tronco embrionarias.

SituacOes de debate sobre a moralidade
do uso das células tronco embrionarias
levando em conta a opinido contraria das
autoridades religiosas.

Algumas propostas:

o Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno sobre
ética na ciéncia.

> Observacdo, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em
relacdo as atividades e aos conteldos
tratados em sala.

> Avaliacado continua por meio de
exercicios operatorios que permitam o
desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da problematizacao do
conceito de ética na ciéncia.

o Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

o exercitar a reflexao sobre diferentes
pontos de vista sobre um mesmo
tema;




o identificar os encadeamentos das
ideias e a estrutura presente nos
discursos;

o identificar, problematizar e
reconstruir conceitos.

Producao de texto a partir de perguntas,
questdes-problema, temas ou polémicas
relacionados ao conteldo e/ou texto
trabalhado em sala ou indicado para
leitura.




Referéncias Curriculares para o 3° ano

Objetivos
[Capacidades]

Conteudos de diferentes tipos

[0 que é preciso ensinar explicitamente ou
criar condicoes para que os alunos aprendam
e desenvolvam as capacidades que sao
objetivos]

Propostas de atividade

[Situacdes de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteldos]

Formas de avaliacdo

[Situacdes mais adequadas para avaliar]

Conhecer, compreender e
problematizar alguns dos

principais conceitos de estética.

o Diferenciacao do belo na arte e do belo

No senso comum.

o Entendimento acerca da questao do

gosto estético.

> Formacéao de consciéncia do senso

estético.

o Conhecimentos e argumentacao sobre

padroes estéticos e padroes de beleza.

Registro dos conceitos trabalhados em
sala de aula.

Situacao de apresentacao de obras de
arte de periodos e escolas diferentes
mostrando que o padrao de gosto varia
conforme a época e o lugar.

Exibicao e analise de cenas do filme
‘Agonia e Extase’ (EUA, 1965), direcdo
de Carol Reed. As divergéncias entre
Michelangelo e Julio Il sobre o uso de
certas imagens sugerem problemas de
gosto.

Algumas propostas:

o

Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno sobre
beleza, gosto e arte.

Observacéao, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em
relacao as atividades e aos conteldos
tratados em sala.

Avaliacao continua por meio de
exercicios operatorios que permitam o
desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da problematizacao
dos conceitos de beleza, gosto e arte.

Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de: a)
exercitar a escuta; b) identificar os
encadeamentos das ideias e a estrutura
presente nos discursos; c) identificar,
problematizar e reconstruir conceitos;

Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

exercitar a escuta;

identificar os encadeamentos das ideias e
a estrutura presente nos discursos;

identificar, problematizar e reconstruir
conceitos.

Producao de texto a partir de perguntas,
questoes-problema, temas ou polémicas
relacionadas ao conteldo e/ou texto
trabalhado em sala ou indicado para




leitura.

Conhecer, compreender e
problematizar algumas
caracteristicas da industria do
gosto e do belo.

o

A indUstria da moda e a fabricacao do
gosto.

O belo como mercadoria.

Pesquisa sobre a influéncia da moda
entre os jovens.

Pesquisa em revistas e jornais sobre
a moda.

Leitura de fragmentos de texto de
IndUstria Cultural de Adorno.

Registro em caderno, ou outro meio,
de conceitos discutidos e estudados.

Algumas propostas:

o

Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno sobre
agir corretamente.

Observacéao, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em
relacao as atividades e aos conteldos
tratados em sala.

Avaliacao continua por meio de
exercicios operatorios que permitam o
desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da problematizacao
dos conceitos de ética, moral e virtude.

o Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

o exercitar a reflexao sobre diferentes
pontos de vista sobre um mesmo
tema;

o identificar os encadeamentos das
ideias e a estrutura presente nos
discursos;

o identificar, problematizar e
reconstruir conceitos.

Producao de texto a partir de perguntas,
questdes-problema, temas ou polémicas
relacionados ao conteldo e/ou texto
trabalhado em sala ou indicado para
leitura.

Conhecer, compreender e
problematizar as diferencgas
entre cultura popular e cultura
de massa.

o

o

o

Conceito de cultura.
Conceito de cultura popular.

Conceito de cultura de massa.

Pesquisa sobre artistas populares da
regiao, com apresentacao de sua
arte.

Pesquisa sobre a influéncia da
cultura de massas no gosto dos
jovens.

Leitura de fragmentos de texto de
IndUstria Cultural de Adorno.

Algumas propostas:

o

Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno sobre
agir corretamente.

Observacéao, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em
relacdo as atividades e aos conteldos
tratados em sala.




° Registro em caderno, ou outro meio,
de conceitos discutidos e estudados.

Avaliacao continua por meio de
exercicios operatorios que permitam o
desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da problematizacao
dos conceitos de ética, moral e virtude.

o Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

o exercitar a reflexao sobre diferentes
pontos de vista sobre um mesmo
tema;

o identificar os encadeamentos das
ideias e a estrutura presente nos
discursos;

o identificar, problematizar e
reconstruir conceitos.

Producao de texto a partir de perguntas,
questdes-problema, temas ou polémicas
relacionados ao conteldo e/ou texto
trabalhado em sala ou indicado para
leitura.

Conhecer, compreender e
problematizar a nocdo de
valores morais e as concep¢oes
classicas de virtude.

Compreensao da diferenca entre moral e
ética.
Identificacao da polissemia do termo

ética e em que sentido é tomado em
diversas circunstancias.

Diferenciacao do carater histoérico e
social da moral do carater pessoal da
moral.

Nocoes introdutorias sobre virtude,
liberdade, responsabilidade, ato moral,
dever.

Discussao sobre a nocao da acao por
dever em contraposicao a acao conforme
o dever.

Reconhecimento dos valores como fruto
da interacao social.

O papel da cultura popular na formacao

Registro em caderno, ou outro meio, de
conceitos discutidos e estudados, para
elaboracao mais estruturada sobre eles.

Exibicao e analise, por referéncia ao
tema dos valores morais, de cenas dos
filmes:

- ‘Pulp Fiction’ (EUA, 1994), direcao
de Quentin Tarantino;

- ‘Laranja Mecanica’ (Reino Unido,
1971), de Stanley Kubrick.

Leitura e analise de excertos do livro
‘Etica da Libertacdo’, de Enrique Dussel.

Exibicao e analise de cenas do filme ‘V
de Vinganca’ (EUA/Alemanha, 2006),
direcao de James McTeigue.

Leitura e resenha do livro ‘Etica para
meu filho’, de Fernando Savater

Algumas propostas:

o

Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno sobre
valores morais e virtudes.

Observacéao, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em
relacdo as atividades e aos contedos
tratados em sala.

Avaliacao continua por meio de
exercicios operatorios que permitam o
desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da problematizacao do
conceito de valores morais e virtudes.

o Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

o exercitar a reflexao sobre diferentes
pontos de vista sobre um mesmo




das nocdes de moral.

O papel do meio na formacao do
individuo.

Desenvolvimento de autonomia no pensar
e agir.

Conceito de virtude em Aristoteles,
Maquiavel e Spinoza.

Diferencas e semelhancas entre as
concepcoes de virtude.

(sugestao para leitura do semestre).

Debate critico sobre o que é permitido e
o que é proibido dentro do ambiente
escolar, razoes e motivos.

Leitura e analise de excertos de ‘Etica a
Nicémaco’, contendo referéncias ao que
Aristoteles entendia por “virtude”.

Leitura e analise de excertos de ‘O
Principe’, de Nicolau Maquiavel.

Leitura e analise de excertos da ‘Etica’
de Baruch de Spinoza.

Exibicao e analise de cenas do filme “O
Clube do Imperador” (EUA, 2002), de
Michael Hoffman.

tema;

o identificar os encadeamentos das
ideias e a estrutura presente nos
discursos;

o identificar, problematizar e
reconstruir conceitos.

Producao de texto a partir de perguntas,
questoes-problema, temas ou polémicas
relacionados ao conteldo e/ou texto
trabalhado em sala ou indicado para
leitura.

Conhecer, compreender e
problematizar a nocdo de
vontade livre no agir humano.

Conceito de “livre-arbitrio”.

Compreensao do problema da liberdade
e da determinacao da vontade humana.

Reflexao sobre religiosidade em
contraponto a autodeterminacéao.

Registro em caderno, ou outro meio, de
conceitos discutidos e estudados, para
elaboracao mais estruturada sobre eles.

Leitura e analise de autores
recomendados:

- sobre o tema determinacao:
Schopenhauer;

- sobre liberdade e determinismo:
Espinosa, Hegel, Marx e Sartre.

Producao escrita sobre o tema: acao
humana e liberdade.

Atividade de discussao e analise dos
mandamentos religiosos em contraponto
a nocao de livre-arbitrio.

Debate a partir da seguinte formulacao:
“Se Deus nao existe, tudo é permitido”.

Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno sobre
vontade livre (liberdade de escolha).

Observacao, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em
relacdo as atividades e aos conteldos
tratados em sala.

Avaliacao continua por meio de
exercicios operatorios que permitam o
desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da problematizacao
dos conceitos de livre-arbitrio.

o Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

o exercitar a reflexao sobre diferentes
pontos de vista sobre um mesmo
tema;

o identificar os encadeamentos das
ideias e a estrutura presente nos
discursos;

o identificar, problematizar e
reconstruir conceitos.

Producao de texto a partir de perguntas,




4

questdes-problema, temas ou polémicas
relacionados ao contelido e/ou texto
trabalhado em sala ou indicado para
leitura.

Conhecer, compreender e
problematizar a dimensao da
responsabilidade na acao
humana a partir das filosofias
de Aquino e Sartre.

Nocdes sobre o pensamento do fildsofo
Tomas de Aquino e seu trabalho sobre a
prudéncia, situando-o historicamente.

Nocoes sobre o pensamento do fildsofo
Jean-Paul Sartre e o papel do “projeto”
em ‘O Existencialismo é um Humanismo’,
situando-o historicamente.

Definicao de esséncia e existéncia no
ambito do “projeto” sartreano.

Registro em caderno, ou outro meio, de
conceitos discutidos e estudados, para
elaboracao mais estruturada sobre eles.

Leitura e analise de excertos de ‘A
Prudéncia’, de Tomas de Aquino.

Leitura e analise de excertos de ‘O
Existencialismo é um Humanismo’, de
Sartre.

Atividade de retomada da analise da
formulacao de Sartre: “A existéncia
precede a esséncia”.

Atividade de debate, com os alunos
divididos em dois grupos, em que um
defendera a opiniao de Sartre e o outro
grupo a refutara, com registro escrito
das conclusdes e apresentacao para o
grande grupo.

Algumas propostas:

o

Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno sobre
responsabilidade.

Observacao, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em
relacao as atividades e aos conteldos
tratados em sala.

Avaliacao continua por meio de
exercicios operatorios que permitam o
desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da problematizacao
dos conceitos de prudéncia em Tomas de
Aquino e projeto em Sartre.

o Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

o exercitar a reflexao sobre diferentes
pontos de vista sobre um mesmo
tema;

o identificar os encadeamentos das
ideias e a estrutura presente nos
discursos;

o identificar, problematizar e
reconstruir conceitos.

Producao de texto a partir de perguntas,
questdes-problema, temas ou polémicas
relacionados ao conteldo e/ou texto
trabalhado em sala ou indicado para
leitura.

Conhecer, compreender e
problematizar a perspectiva
nietzscheana da construcao e
desconstrucao dos valores da
sociedade.

Nocoes sobre a filosofia de Friedrich
Nietzsche, situando-a historicamente.

Compreensao sobre a no¢ao nietzscheana
de transvaloracao dos valores.

Registro em caderno, ou outro meio, de
conceitos discutidos e estudados, para
elaboracao mais estruturada sobre eles.

Leitura e analise de excertos de ‘Sobre a
Verdade e a Mentira num Sentido

Algumas propostas:

o

Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno sobre
valores morais.

Observacao, registro e analise da




Extramoral’.

participacao e interesse do aluno em
relacao as atividades e aos conteldos
tratados em sala.

> Avaliacado continua por meio de
exercicios operatorios que permitam o
desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da problematizacao do
conceito de transvaloracao dos valores
em Nietzsche.

o Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

o exercitar a reflexao sobre diferentes
pontos de vista sobre um mesmo
tema;

o identificar os encadeamentos das
ideias e a estrutura presente nos
discursos;

o identificar, problematizar e
reconstruir conceitos.

o Producao de texto a partir de perguntas,
questdes-problema, temas ou polémicas
relacionados ao conteldo e/ou texto
trabalhado em sala ou indicado para
leitura.

Conhecer, compreender e
problematizar alguns dos
principais conceitos de politica.

Compreensao da nocao aristotélica de
que o homem é um animal politico.

Conceitos de poder, Estado, governo,
representacao, formas de governo.

Nocao de autoridade, de justica, de
publico e de privado.

Reflexao sobre a democracia, sobre o
exercicio democratico, sobre a
institucionalizacao e personalizacao do
poder.

Ditaduras e regimes autoritarios.

Fascismo e nazismo.

Registro no caderno ou em outro meio
dos conceitos discutidos.

Producao de texto acerca das diferencas
entre as formas de governo e o papel dos
sujeitos em cada uma delas.

Leitura e analise de textos que tratam da
democracia ateniense, como por
exemplo, trechos de ‘A Republica’, de
Platao e da obra ‘A Politica’, de
Aristoteles.

Leitura e analise de textos que versam
sobre a justica (‘Pensamentos’, de
Pascal), sobre autoridade (‘Entre o
passado e o futuro’, de Hannah Arendt) e
sobre a democracia (‘Cultura e

Algumas propostas:

Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno sobre
politica, governo e voto.

Observacéao, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em
relacao as atividades e aos conteldos
tratados em sala.

Avaliacao continua por meio de
exercicios operatorios que permitam o
desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da problematizacao
dos conceitos de Estado, poder e
representacao.




Democracia’, de Chaui).

Indicacao e discussao do filme ‘Hotel
Ruanda’, sobre as guerras na Africa. ‘Pra
frente Brasil’ e ‘Olga’ sobre
autoritarismo no Brasil.

Trabalho em grupo: analise da
representacao estudantil sobre o tema
“Os grémios existem e funcionam
efetivamente?”.

o Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

o exercitar a reflexao sobre diferentes
pontos de vista sobre um mesmo
tema;

o identificar os encadeamentos das
ideias e a estrutura presente nos
discursos;

o identificar, problematizar e
reconstruir conceitos.

Producao de texto a partir de perguntas,
questdes-problema, temas ou polémicas
relacionados ao conteldo e/ou texto
trabalhado em sala ou indicado para
leitura.

Conhecer, compreender e
problematizar as no¢ées de
Estado de Natureza, Contrato
Social e Estado.

Reconhecimento do lugar historico das
filosofias de Jean-Jacques Rousseau e
Thomas Hobbes.

Conceito de Estado de Natureza e
distincao entre a maneira como Rousseau
e Hobbes compreendem esse estado.

Identificacao e compreensao da
diferenca no conceito de contrato social
para Hobbes e Rousseau.

Reflexao sobre o estado de natureza
(jus-naturalismo) e da vida em sociedade
(pacto social).

Situacoes que permitam ao aluno ler e
comparar as formulacoes de Rousseau e
Hobbes, respectivamente em ‘Do
Contrato Social’ e ‘Leviata’, sobre
contrato social e estado de natureza,
enumerando as diferencas e suas
implicacoes.

Atividade dinamica: cada dupla de alunos
redigird uma espécie de contrato social,
em que ambas as partes deverao ser
contempladas, com posterior leitura e
discussao para a turma dos contratos
redigidos.

Algumas propostas:

Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno sobre a
relacao entre natureza humana e
organizacao politica.

Observacao, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em
relacdo as atividades e aos conteldos
tratados em sala.

Avaliacao continua por meio de
exercicios operatorios que permitam o
desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da problematizacao
dos conceitos de natureza humana e
organizacao politica.

o Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

o exercitar a reflexao sobre diferentes
pontos de vista sobre um mesmo
tema;

o identificar os encadeamentos das
ideias e a estrutura presente nos
discursos;




o identificar, problematizar e
reconstruir conceitos.

Producao de texto a partir de perguntas,
questoes-problema, temas ou polémicas
relacionados ao conteldo e/ou texto
trabalhado em sala ou indicado para
leitura.

Conhecer, compreender e
problematizar no¢des de Estado
Moderno e Sociedade Civil.

Reconhecimento do lugar historico da
filosofia de Maquiavel e sua influéncia
para a formacao do Estado Moderno.

Conceito de virtu e fortuna em
Maquiavel.

Conceito de Sociedade Civil.

Problematizacao da relacédo entre ética e
politica em Maquiavel.

Compreensao da ideia de autonomia
politica em Maquiavel.

Registro dos conceitos trabalhados em
sala de aula.

Leitura e analise de excertos de ‘O
Principe’, de Maquiavel.

Elaboracao de um texto a partir dos
conceitos centrais tratados na obra de
Maquiavel, posicionando-se.

Analise e debate do principio atribuido a
Maquiavel de que “os fins justificam os
meios”, em relacao a sua validade no
mundo atual.

Algumas propostas:

Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno sobre a
formacao dos estados.

Observacao, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em
relacdo as atividades e aos conteldos
tratados em sala.

Avaliacao continua por meio de
exercicios operatorios que permitam o
desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da problematizacao do
conceito de virtu em Maquiavel.

o Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

o exercitar a reflexao sobre diferentes
pontos de vista sobre um mesmo
tema;

o identificar os encadeamentos das
ideias e a estrutura presente nos
discursos;

o identificar, problematizar e
reconstruir conceitos.

Producao de texto a partir de perguntas,
questoes-problema, temas ou polémicas
relacionados ao conteldo e/ou texto
trabalhado em sala ou indicado para
leitura.

Conhecer, compreender e
problematizar a existéncia de
relacdes de forca dentro das

Reconhecimento do lugar historico da
filosofia de Antdnio Gramsci.

Registro no caderno dos conceitos
apresentados em aula.

Algumas propostas:

Identificacao e problematizacao dos
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estruturas de poder na filosofia
de Antonio Gramsci.

Compreensao da nocao gramsciana de
que politica é coercao e consenso.

Nocao de intelectual organico.

Exibicao e analise de trechos do filme:
‘O Encouracado Potenkin’ (RUssia, 1925,
direcao de Sergei Eisenstein).

Situacdo em que cada aluno devera
escolher uma personalidade e classifica-
la nos moldes do intelectual organico, de
Gramsci.

Apresentacao dos resultados de cada
aluno para a turma toda, defendendo seu
ponto de vista.

conhecimentos prévios do aluno sobre
poder politico.

Observacao, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em
relacdo as atividades e aos conteldos
tratados em sala.

Avaliacao continua por meio de
exercicios operatorios que permitam o
desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da problematizacao
dos conceitos de coercao e consenso em
Gramsci.

o Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

o exercitar a reflexao sobre diferentes
pontos de vista sobre um mesmo
tema;

o identificar os encadeamentos das
ideias e a estrutura presente nos
discursos;

o identificar, problematizar e
reconstruir conceitos.

Producao de texto a partir de perguntas,
questdes-problema, temas ou polémicas
relacionados ao conteldo e/ou texto
trabalhado em sala ou indicado para
leitura.

Conhecer, compreender e
problematizar a no¢do de
democracia na sociedade atual.

Distincao da nocao de Democracia para a
Grécia antiga e para a modernidade.

Reconhecimento da nocao de Democracia
Representativa, identificando sua
estrutura: poder executivo, poder
legislativo e poder judiciario.

Estrutura do congresso nacional: camara
e senado.

Estrutura do poder executivo nos
municipios e nos estados: prefeitura e
governo estadual.

Registro dos conceitos trabalhados em
sala de aula.

Leitura e analise de excertos de ‘A
Republica’, de Platao.

Leitura e resenha do texto: ‘Cultura,
Democracia e Socialismo’, de Chaui (in:
‘Cidadania cultural: o direito a
cultura’).

Trabalho em grupo: organizacao de uma
camara de deputados federais e
senadores, ou vereadores e deputados

Algumas propostas:

Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno sobre
democracia.

Observacéao, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em
relacdo as atividades e aos conteldos
tratados em sala.

Avaliacao continua por meio de
exercicios operatorios que permitam o
desenvolvimento da analise, da




Estrutura do poder legislativo nos
municipios e no estado: camara dos
deputados estaduais e camara de
vereadores.

estaduais, em que cada aluno podera ser
eleito e votar na eleicao.

Debate simulado das propostas de cada
candidato, em que o professor sera o
mediador.

argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da problematizacao
dos conceitos de democracia na Grécia
antiga e na modernidade.

o Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

o exercitar a reflexao sobre diferentes
pontos de vista sobre um mesmo
tema;

o identificar os encadeamentos das
ideias e a estrutura presente nos
discursos;

o identificar, problematizar e
reconstruir conceitos.

Producao de texto a partir de perguntas,
questdes-problema, temas ou polémicas
relacionados ao conteldo e/ou texto
trabalhado em sala ou indicado para
leitura.

Conhecer, compreender e
problematizar relagées entre
politica e violéncia.

Nocao de totalitarismo, de terrorismo e
imperialismo.

Conhecimentos sobre o totalitarismo na

historia (stalinismo, fascismo, nazismo).

Discussao sobre regimes totalitarios na
América Latina.

Reconhecimento do horrores dos
governos africanos: Ide Amim Dada, e
outros exemplos.

Registro dos conceitos trabalhados em
sala de aula.

Leitura e analise de excertos do texto
‘Educacédo contra a Barbdrie’ e
‘Educacdo apoés Auschwitz’, de Adorno.

Exibicao e analise do filme: ‘A Onda’
(Die Welle), Alemanha, 2008, direcao de
Dennis Gansel.

Pesquisa de textos, relatos, fotos sobre
horrores praticados por regimes total-
totalitarios.

Algumas propostas:

Identificacao e problematizacao dos
conhecimentos prévios do aluno sobre
totalitarismo.

Observacao, registro e analise da
participacao e interesse do aluno em
relacao as atividades e aos conteldos
tratados em sala.

Avaliacao continua por meio de
exercicios operatorios que permitam o
desenvolvimento da analise, da
argumentacao (oral e escrita), do
questionamento e da problematizacao do
conceito de totalitarismo.

o Indicacao e orientacao de leituras
filosoficas com a finalidade de:

o exercitar a reflexao sobre diferentes
pontos de vista sobre um mesmo
tema;

o identificar os encadeamentos das




ideias e a estrutura presente nos
discursos;

o identificar, problematizar e
reconstruir conceitos.

Producao de texto a partir de perguntas,
questoes-problema, temas ou polémicas
relacionados ao conteldo e/ou texto
trabalhado em sala ou indicado para
leitura.




Sugestdes de materiais de apoio

SITES
1. http://www.cfh.ufsc.br/~nim/

Site do Nucleo de investigacdes metafisicas, com pesquisas, artigos e traducoes

2. http://www.nesef.ufpr.br

Site do Nucleo de Estudos sobre Educacao e Filosofia da UFPR
3. http://www.fflch.usp.br/df/gen/gen.htm
Site do Grupo de Estudos de Nietzsche da FFLCH-USP

4. http://www.unb.br/fe/tef/filoesco/foucault

0 Espaco Michel Foucault é um site que reline artigos, links e textos sobre Foucault

5. http://www.oestrangeiro.net/index.php

Site com lista de discussao, artigos e entrevistas sobre a obra de Deleuze
6. www.ateus.net
Site onde é possivel encontrar textos de diversos fildsofos, além de artigos sobre questoes pontuais.

7. www.educacao.uol.com.br/filosofia/

Site com varios artigos sobre filésofos e problemas filosoficos, relacionados em ordem alfabética dos titulos

8. www.eticaefilosofia.ufjf.br

Site com varios artigos sobre Heidegger

2. www.cedes.unicamp.br

Neste site € possivel cadastrar-se e ter acesso a diversas teses e dissertacées de doutorado e mestrado, das mais diferentes areas.
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